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Resumo:

Este trabalho parte das reflexbes ensaisticas de Yuval Noah Harari, em sua obra 21 ligbes
para o século XXI, como foco de um pensamento critico que visa a reflexdo, mais que a
definicdo. Como saberes necessdrios a uma educagdo do presente, as licées sociais do
autor repercutem em nossa prdtica como docentes e em nosso papel de
formador/mediador da educagéo da contemporaneidade. Para tal, o presente estudo,
construido de maneira ensaistica, fortemente influenciado pela escrita de Yuval Harari,
serd organizado em quatro partes. A primeira enfoca, como elemento introdutdrio de
reflexdo, nas questdes discutidas pelo autor na perspectiva do trabalho e da educagéo de
2050. A segunda tratard sobre as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs)
e seus respectivos pressupostos tedrico-criticos na lingua estrangeira, em que analisamos
a fungdo da lingua espanhola. No que se refere ao terceiro aspecto, discutiremos os
conceitos das crengas limitantes, os mindsets fixo e de crescimento, com os estudos da
psicéloga Carol S. Dweck. Por ultimo, a quarta parte tecerd consideragcées sobre o fazer
docente e a formagdo do professor, no qual analisaremos nosso papel como professores
na formagdo dos alunos e no uso das metodologias ativas, como a sala de aula invertida.
Palavras-chave: formacdo de professores, mindset, ensino de lingua estrangeira,
metodologias ativas.

Abstract:

This work stems from the essayistic reflections by Yuval Noah Harari in his book entitled
21 lessons for the 21° century, as the focus of a critical thinking that aims at reflection,
much more than definition. As the body of knowledge necessary to a current education,
the author’s social lessons have repercussions on our teaching practice and in our role as
educators/mediators of education in our contemporaneity. This study is essayistically built
and strongly influenced by Yuval Harari’s writings and organized into four parts. The first
one, as an introductory element of reflection, focuses on the issues addressed by the
author from the perspective of work and education in 2050. The second part deals with
the Orientag¢bes Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs) [High School Curriculum
Guidelines] and their respective theoretical and critical assumptions concerning foreign
language, in which we analyze the role of Spanish language. In the third aspect we discuss
the concepts of limiting beliefs, fixed and growth mindsets, coming from the studies by the
psychologist Carol S. Dweck. The last part will explore ideas on teaching activity and
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teacher education, in which we analyse our role as professors in the education of students
and in the use of active learning methodologies, such as the flipped classroom.
Keywords: teacher education, mindset, foreign language teaching, active learning
methodologies

1. Consideragoes iniciais

No capitulo Il de 21 ligbes para o século XXI, Yuval Noah Harari constréi um subtitulo
bastante desacomodador: “Quando vocé crescer, talvez ndo tenha um emprego”. A primeira
afirmacdo do capitulo tampouco é positiva: “ndo temos ideia de como serd o mercado de
trabalho em 2050” (HARARI, 2018, s/p). Poderiamos dizer, a partir dessa citacdo, que Harari é
derrotista, mas podemos entender que ele esteja realizando um prognéstico realista, bastante
comprometido com o cendrio atual e constantemente critico em nosso papel social nesse
mundo contemporaneo, e o que exigem de nds —o mundo corporativo — e no tempo pelo qual
passamos, nublado pela falsa previsibilidade de um isolamento social.

A primeira nogdo da instabilidade do que encontraremos em 2050 esta na relacao
entre humanos e inteligéncia artificial (IA). Para o autor, as duas habilidades proprias dos
individuos — a fisica e a cognitiva — ndo nos garante mais uma superioridade em relacdo as
maquinas. Dessa forma, se somos ameacgados pela IA até mesmo em nossas emogdes e seus
principais diagndsticos, percebemos também que um perfil de concorréncia desleal se
apresenta em nosso meio — e nos exige que tenhamos mais do que forga de vontade para
aprimorar nossa esséncia.

Harari acredita que a perda de trabalho ndo estda s6 no ambito da tecnologia da
informagdo, mas também da biotecnologia, e que, nesse sentido, “duas habilidades nao
humanas especialmente importantes da IA sdo a conectividade e a capacidade de atualizagao”
(HARARI, 2018, s/p). Essa compreensdo exigiria uma adaptagdo de que “deveriamos comparar
as habilidades de uma colegdo de individuos humanos com as habilidades de uma rede
integrada” (HARARI, 2018, s/p), abrindo mao, assim, de nossa individualidade.

Para o autor, “seria loucura bloquear a automagdao em campos como o do transporte
e da saude s6 para proteger empregos humanos. Afinal, o que deveriamos proteger sdao os
humanos — ndo os empregos” (HARARI, 2018, s/p). Essa defesa, da prote¢do das pessoas, ndo
de seus trabalhos, é importante ao que queremos discutir: a relevancia da formacao do
humano em tempos em que o sujeito, justamente, estd em constante questionamento sobre
seu papel e funcdo sociais — em tempos de pandemia e isolamento social, percebe-se a falsa
dicotomia entre “salvar vidas humanas” versus “salvar empregos”.

A cooperagao, e ndo competicado, entre humanos e |A pode ser uma importante marca
do trabalho em 2050. A Unica questdo que subjaz desse aparente casamento cOmodo estd na
ideia de que esses empregos “provavelmente exigirdo altos niveis de especializa¢dao, e nao 2
resolverdao, portanto, os problemas dos trabalhadores nao qualificados que estao
desempregados” (HARARI, 2018, s/p), evidenciando que a automacdo e a tecnologia podem
ser pressupostos que inacessibilizam a maioria da populacdo a condicdo de cidaddos — e de
consumidores, gerando uma classe inutilizada e ainda mais dependente de um estado
provedor.
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O surgimento de uma classe “inutil” em 2050 assusta e desacomoda as falsas certezas
e estabilidades que, desde 2018, ja se vem anunciando, como a reforma trabalhista e da
previdéncia, em nosso pais, por exemplo. N3do sd de falta de oportunidades estamos fadados,
seja na educacdo ou no mercado de trabalho, “mas também devido a falta de energia mental”
(HARARI, 2018, s/p). Mais uma vez, podemos notar as discussGes presentes em Harari em
nossa realidade, quando varios especialistas denunciam que o isolamento social explicita
grandes marcas da desigualdade social, uma vez que nem todos os cidaddaos podem (e tem o
direito de) se proteger de maneira adequada, o que indica que algumas vidas poderiam “valer”
mais do que outras. Para Harari, “o primeiro passo é reconhecer que os modelos sociais,
econdmicos e politicos que herdamos do passado sdo inadequados para lidar com tal desafio”
(HARARI, 2018, s/p), e estamos numa fase em que podemos lutar mais pela irrelevancia do
que contra a exploragao.

2. OCEM

Conforme informa o portal do Ministério da Educacdo (MEC), as OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs) enfocam a questdo da pratica docente, sendo um
aporte no didlogo entre professores e escola. Entende-se que a inclusdo, a democratizacdo de
oportunidades e o desenvolvimento da cidadania perpassam a questdo de qualidade que, por
sua vez, implica como se pode aperfeicoar e ajustar as praticas docentes conforme cada
contexto social, no qual estd inserida a instituicdo de ensino.

Sdo nas OCEMs que vemos um enfoque mais detalhado referente aos objetivos e
praticas nas aulas de lingua estrangeira, em especial, nas aulas de espanhol. De acordo com o
documento, seus objetivos se dividem em seis aspectos: 1) aprofundar a reflexdao sobre a
funcao educacional e relevancia do ensino das Linguas Estrangeiras no Ensino Médio; 2)
destacar e discutir a nogdo de cidadania e sua pratica no ensino de Linguas Estrangeiras; 3)
questionar o problema da exclusdao, considerando o cendrio de valores globalizantes; 4)
debater o sentimento de inclusao vinculado com o conhecimento de Linguas Estrangeiras; 5)
apresentar as teorias sobre linguagem e as novas tecnologias no ensino de Linguas
Estrangeiras, tais como os conceitos de multiletramentos e multimodalidades e 6) sugerir
praticas que podem ser aplicadas no ensino de Lingua Estrangeira.

Portanto, durante a discussdao proveniente dos temas anteriormente listados,
observamos uma espécie de promocdo implicita de prdticas que incentivem o que Harari
nomeia como equilibrio mental para nos reinventarmos no ambito do Trabalho e flexibilidade
mental e autoconhecimento no ambito da Educagdo, uma vez que as praticas docentes
explicitadas nesse documento apontam para a percepgao das singularidades e conexdes entre
0s sujeitos nas sociedades atuais e futuras. Todo esse quadro deve ser visto considerando os
avangos tecnoldgicos que se direcionam para a automacao das atividades e o emprego cada
vez maior da inteligéncia artificial.

Notamos tal perspectiva na discussdo apresentada para a Lingua Espanhola. Nesse
caso, a meta é contribuir para que as reflexdes visem aos “conflitos inerentes a educacao, ao
ato de ensinar, a cultura que consolida a profissdao de professor, ao aprendizado de Linguas
Estrangeiras e a construcdo de uma visdao de mundo” (BRASIL, 2006, p. 129). Ao ter como
“pano de fundo” o trabalho com a lingua espanhola e os paises hispano-falantes, as
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orientacgdes curriculares indicam que, ao invés de reduzir o ensino do espanhol a uma natureza
veicular, é pertinente ressignificar esse conceito, dando-lhe um enfoque educativo global, em
gue o ensino do espanhol esteja a servico de um trabalho, de carater identitario, sobre a
alteridade, a diversidade e a heterogeneidade, o que permite uma discussdo proficua sobre a
cidadania e a conexao plural entre os sujeitos.

Convém ressaltar que é considerado essencial que a formacdo em linguas estrangeiras
pretende contribuir com a formagao integral dos discentes, ndao bastando pensar a linguagem
apenas como meio de expressdo e comunicagdo, mas sim como um importante aspecto para
pensar significados, sentidos, conhecimentos e valores. Tal entendimento esta em
consonancia com os eixos estruturais da UNESCO para a educacdo contemporanea: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Com isso, advogamos que
pensar a constituicdo da subjetividade e da alteridade em um panorama que considere o
desenvolvimento integral do ser humano, em particular no que se refere ao
autoconhecimento e ao processo continuo de aprendizagem e resiliéncia, é essencial nas
reflexdes sobre a formacdo docente e as praticas pedagoégicas nos espacos oficiais e
alternativos de ensino.

3. Mindset

A psicologa e professora Carol Dweck defende, em seu estudo, que temos,
basicamente, dois tipos de mindset. Por um lado, um deles se refere a “acreditar que suas
gualidades sdo imutaveis — o mindset fixo — cria a necessidade constante de provar a si mesmo
seu valor” (DWECK, 2017, p. 14). Por outro, o mindset de crescimento “se baseia na crenca de
gue vocé é capaz de cultivar suas qualidades basicas por meio de seus proprios esforgos”
(DWECK, 2017, p. 15). Em ambos, a presencialidade de sentimentos como esforgo e fracasso
estdo em constante relagdo, o que muda é a maneira como entendemos uma situagdo e outra
e como encaramos a vida a partir dessas compreensoes.

Os estudos da pesquisadora sdo desenvolvidos a entender sobre o motivo pelo qual
levam inUmeros estudantes a se preocuparem tanto na demonstracao de suas capacidades,
enquanto outros se preocupavam com sua aprendizagem. Dessa forma, “percebemos que
havia dois tipos de capacidade, e ndo apenas um: uma capacidade fixa, que precisa ser
provada, e outra mutavel, capaz de desenvolver-se por meio do aprendizado” (DWECK, 2017,
p. 23). Nesse sentido, ao entender o funcionamento de cada um dos mindsets, entendemos
também que ha duas maneiras bdsicas de nos desenvolvermos: uma, que considera a
necessidade de (a)provacdo de inteligéncia ou talento, num processo de afirmacao; outra, cuja
guestdo central encontra-se na aprendizagem e o que ela significa, desenvolver-se.

Termos como dedica¢do, esforco e concentragcio passam a ser palavras-chave ao
conhecer-se e ao desenvolver-se. Ao entendermos o mindset fixo como uma “cémoda” 4
exigéncia de buscar apenas pelo éxito e perfeicao, o mindset de crescimento vai optar por
entender que o conhecimento devera ser desenvolvido ao longo do processo, e que é
justamente no enfrentamento do desafio que se objetiva ao progresso pessoal. Afinal, a
aprendizagem é justamente isso: estar ali “para aprender como fazer aquilo, e ndo porque ja
sabem tudo” (DWECK, 2017, p. 33).
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4. O processo versus o resultado na formacao de professores

Depois de tecer breves consideracdes sobre a nocdo de aprendizagem como processo
e como resultado, no contexto contemporaneo, é pertinente questionar essas nogées no que
tange ao papel do professor e do fazer docente, pensando nesse sentido a formacao de
professores e o uso das metodologias ativas, como a sala de aula invertida. No cenario do
trabalho com as linguagens e suas tecnologias, em especial as linguas estrangeiras, o principal
desafio docente é se reinventar e adquirir novas habilidades no transcorrer de uma época de
transitoriedade.

Em primeiro lugar, o papel do professor estd em luta com a sua prdpria esséncia,
historia e experiéncia. A narrativa dele estd em constante conflito com as inumeras e
heterogéneas narrativas dos especialistas, ndo s6 em se tratando em sua formacdo, mas, e
principalmente, em sua pratica docente: a realidade da sala de aula, seus percalcos, suas faltas
e seus anseios. Em sintese: o conflito entre o professor que é e o que deve vir a ser.

Em segundo lugar, as novas pesquisas em neurociéncia e em psicologia
comportamental destacam a importancia do mindset de crescimento como foco no processo
de desenvolvimento da aprendizagem. No entanto, o fazer docente continua com
metodologias passivas, que ressalta o resultado, em lugar do processo, embora a teoria diga
o contrario. Talvez, o grande problema esteja no fato de que o proprio professor ndo vivenciou
0 seu processo de aprendizagem em que ele é o protagonista. Muito menos esse profissional
considera o autoconhecimento como aspecto primordial do seu desenvolvimento, o que o
leva, muitas vezes, a perceber a tecnologia como seu substituto e competidor, e ndo como
seu auxiliar.

Em terceiro lugar, na realidade do isolamento social, para a qual algumas classes se
beneficiam de privilégios, como o sistema home office, ha a contraposi¢ao a outras, cuja
impossibilidade de realizar esse isolamento é premente. No entanto, todos sofrem um medo
real, ora caracterizado pelas neuroses de todos os tipos, ora caracterizado pela fome e pela
luta pela sobrevivéncia. Tal vivéncia de instabilidade agrava o ja fragilizado equilibrio social e
mental da maioria da sociedade.

E nesse contexto que o isolamento social e, por consequéncia, as aulas em plataformas
digitais, adentram na rotina escolar e no trabalho docente. Esse fato propicia que se torne
ainda mais cadtica a rotina docente, posto que a elaboragao e realizagdo das aulas se da no
mesmo domicilio do professor, passivel de interferéncias familiares e de outras ordens. Além
de revelar a incapacidade técnica do professor, em desconhecer metodologias que o ajudem
no momento de isolamento e, depois, no novo “normal”, percebemos que a realidade
econdmica do professor tampouco o auxilia e garante desenvolvimento nesses processos de
exigéncias do trabalho e da educacao. 5

Ao esbocgar esse quadro no sistema de ensino, observamos que as desigualdades
continuam se apresentando em duas vertentes: os que possuem meios tecnoldgicos e
psicolégicos de seguir suas aulas por meio de plataformas digitais e os que nem sequer
possuem um pacote de dados ou um celular para acessar os conteldos didaticos. E essa
situacdo se amplia entre os professores que precisam elaborar aulas em um ambiente virtual
sem terem formacao, ferramentas ou, mesmo, uma rede de internet estavel.
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Dessa forma, o movimento das tecnologias digitais nas metodologias ativas é
fundamental para esse professor do presente, no que confere a desenvolvimento de
aprendizagem, mas uma realidade que ainda é inacessivel a maioria da populacdo docente e
discente. O que nos falta é o alinhamento entre os métodos atuais de ensino, que nos exigem
outras posturas e papeis, ao que é socialmente imposto e esperado do papel “oficial” do
professor. Para José Moran, “as metodologias predominantes no ensino sdo dedutivas: o
professor transmite primeiro a teoria e depois o aluno deve aplicd-la a situa¢cdes mais
especificas” (2018, s/p).

A sala de aula invertida, por exemplo, assumiria um importante e fundamental papel
nos tempos de isolamento social, que nos assola atualmente. Ao direcionar a presencialidade
do professor em sala de aula para o protagonismo do aluno, na sala da sua casa,
redimensionamos os espacos e seus significados, colocando em voga um pensamento de
aprendizagem dissociado da figura do professor, mas tendo-o como norteador e orientador
dos processos de estudo. Dessa forma, para Bergmann e Sams, esse formato de ensino
personaliza as aprendizagens. A sala de aula invertida contribui a uma compreensdo mais
global dos espacos e papeis da aprendizagem na vida dos sujeitos. Se ja sabemos que ndo
ensinamos mais informacdes, como defende Harari, talvez a reflexdo sobre os papeis atuantes
nesse teatro escolar devam ser cambiados para se escolher novos protagonistas.

Assim, tendo em conta esses varios eixos de pensamento, esse projeto de artigo
pretende discutir sobre até que ponto tais aspectos podem se harmonizar em uma trajetoria
em que a educacdo seja um instrumento que ndo so visa a instrucdo, mas também a formacao
integral e critica do sujeito do século XXI-XXII, principalmente nesse contexto de isolamento
social.
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