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Resumo:

O objetivo da pesquisa foi capacitar licenciandos em Quimica a conhecer e aprender
aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes as Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo
(TIC) aplicadas no ensino, para analisar suas percepgdes e vivéncias quanto a insergdo de
recursos diddticos digitais durante o estdgio supervisionado. A abordagem metodoldgica
foi qualitativa explicativa e do tipo documental. Na coleta de dados, utilizou-se portfdlios
que foram construidos por sete licenciandos durante o estdgio supervisionado da
Licenciatura em Quimica em Universidade publica do Estado do Parand, Brasil. A
estruturagdo dos dados foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva. Conclui-se
que o estudo capacitou os licenciandos a planejar e verificar as possibilidades de inserir
TIC na prdtica pedagdgica, e que elas podem sim contribuir para os processos de ensino e
de aprendizagem, principalmente em conteudo de quimica com cardter abstrato, e de
dificil compreensdo. Para alguns licenciandos as habilidades em inserir TIC no ensino
demanda de estudos e formagdo continuada devido as rdpidas mudangas advindas com o
desenvolvimento tecnoldgico.
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Abstract:

The objective of the research was to enable undergraduate Chemistry students to know
and learn theoretical and methodological aspects inherent to Information and
Communication Technologies (ICT) applied in teaching to analyze their perceptions and
experiences regarding the insertion of digital didactic resources during the supervised
internship. The methodological approach was qualitative, explanatory, and documentary.
In data collection, portfolios were used that were built by seven undergraduates during
the supervised internship of the Degree in Chemistry at a public University of the State of
Parand, Brazil. The structuring of the data was carried out through Discursive Textual
Analysis. It is concluded that the study enabled the undergraduate students to plan and
verify the possibilities of inserting ICT in the pedagogical practice, and that they can indeed
contribute to the teaching and learning processes, mainly in chemistry content with an
abstract character, and difficult to understand. For some undergraduates, the skills of
inserting ICT in teaching demand studies and continuing education due to the rapid

changes that come with technological development. 1
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1. Introdugao

No Brasil, a formacdo inicial do professor ocorre em nivel superior, modalidade
Licenciatura, e na sua matriz curricular encontra-se o componente obrigatdério para a
formacao docente, o denominado Estdgio supervisionado, momento oportuno no qual o
académico tem a oportunidade de desenvolver na sua pratica pedagdgica, fundamentagdes
tedricas e metodolégicas estudadas na universidade por professores orientadores.

O Estdgio Curricular Obrigatdério do curso de Licenciatura em Quimica, na qual pertence
essa pesquisa esteve fundamentado na Resolugdo CNE/CP n2 02, 01 de julho de 2015, e dentre
as suas finalidades encontra-se a incumbéncia da universidade em capacitar o licenciando
para saber articular teoria e pratica na realidade dos ambientes de instituicdes educativas de
sua futura profissdo para fazer o “[...] uso competente das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da formacéao
cultural [...]” (BRASIL, 2015, p. 6).

Essa finalidade esta contida na ementa de uma disciplina de Estagio Supervisionado 4
de um curso de Licenciatura em Quimica no Brasil, no qual tem como objetivos capacitar o
discente para analisar, compreender e aplicar recursos didaticos digitais disponibilizados por
TIC em regéncias de estagios nas escolas de Ensino Médio da Educagao Basica.

Para isso, questdes problemas de estudo foram elaboradas: “Como foram as regéncias
de estdgio supervisionado de licenciandos quando tiveram de utilizar Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) em aulas de quimica”? O que licenciandos pensam a respeito
do uso de TIC durante regéncias de quimica? Assim, o objetivo da pesquisa foi capacitar
licenciandos em Quimica a conhecer e aprender aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes
as Tecnologias de Informac¢do e Comunicacdo (TIC) aplicadas no ensino, para analisar suas
percepc¢des e vivéncias quanto a insergao de recursos diddticos digitais durante o estagio
supervisionado.

2. Tecnologias da Informag¢dao e Comunica¢ao na formacao inicial docente

As demandas e aplicabilidades de novos recursos nas mais diversas tarefas do
cotidiano surgem mediante ao avanc¢o de Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagao — TIC.
Nesse contexto, inovacdes no modo de ensinar e aprender também sdo exigidos pela
sociedade, mas nem sempre alunos e professores estdao preparados para utilizar recursos
digitais durante as aulas.

Segundo a nova Base Nacional Comum Curricular em vigéncia no Brasil “é preciso
garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanga,
prepara-los para profissdes que ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram
inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos” (BRASIL, 2018, p. 473).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores hd dentre as
finalidades para as Licenciaturas, incumbéncias de formar o sujeito para inserir o “[...] uso
competente das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) para o aprimoramento da
pratica pedagdgica e a ampliagdo da formacao cultural [...]” (BRASIL, 2015, p. 6).
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Assim, o estdgio supervisionado previsto como componente curricular obrigatério se
tornam momentos impares para o académico relacionar a teoria e pratica. Portanto, o estagio
deve possuir uma posicao central nos cursos de formacgdo de professores, porque sao nessas
disciplinas que os licenciandos se desenvolvem e adquirem vivencias no futuro ambiente de
trabalho. Além disso, também se propicia oportunidades de colocarem em pratica as
experiéncias até entdo construidas durante a formacdo inicial.

Segundo Pimenta e Lima (2006, p. 06), “enquanto campo de conhecimento, o estagio
se produz na intera¢do dos cursos de formag¢do com o campo social no qual se desenvolvem
as praticas educativas”. Portanto, “[...] deixa de ser considerado apenas como um dos
componentes e mesmo um apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formacdo de professores” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20).

Na pratica, é possivel verificar que a maioria de licenciandos ndo se sente estimulada
nem atraida em ser professor. Do mesmo modo, observa-se que boa parte de estudantes nao
se interessa mais pela escola e pela sala de aula. Esse fato certamente esta relacionado com
as mudancgas sofridas pela sociedade e que refletem no cotidiano dos alunos, que ndo veem
mais a escola como fonte de conhecimentos. Por exemplo, o dia a dia dos alunos fora da escola
é muito mais interessante e atraente que a prépria escola, pois eles tém acesso a inUmeros
aparatos tecnoldgicos — celulares, internet, aparelhos de audio, computadores etc. Portanto,
torna-se necessaria a utilizacdo de novas metodologias e abordagens de ensino que
possibilitem aos estudantes a vontade de aprender e de perceber que o conhecimento escolar
estd inserido no seu dia a dia.

Segundo Vieira (2012), a reformulacdo do papel do professor requer o abandono da
reproducdo para tornarem-se transformadores. Neste sentido, as Tecnologias da Informacao
e Comunica¢dao atuam como aliadas no processo educativo, pois “o uso da internet, como
ferramenta de ensino, leva o professor a desenvolver uma forma de fazer com que o aluno
pense, estimule seu raciocinio, resolva situacdes problema, analise e construa objetivos,
trabalhando o lado cognitivo do aprendiz” (VIEIRA, 2012, p. 100).

Como evidenciado, o desenvolvimento digital que envolve a sociedade tem exigido
novos modelos de atuacdo de docentes, assim como novos saberes pedagdgicos. Algumas
pesquisas no Brasil tém sido desenvolvidas para contribuir com o emprego de TIC na
educacdo, por exemplo, Leite (2014), Dutra e Liz (205), Almeida (2015), Gongalves e Lindner
(2017), Jacinto, Rocha e Figueiredo (2018), Silva e Soares (2018), Silva e Ritter (2016),
Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017).

3. Metodologia

A abordagem metodoldgica adotada foi a qualitativa explicativa por possibilitar
conhecer a realidade mais densamente e permitir explicar a razdo do porqué das coisas (GIL,
2008). No delineamento da pesquisa, escolheu-se a do tipo documental, constituida de “[...]
documentos de primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como:
documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias,
gravacoes etc.” (GIL, 2008, p. 51).

O procedimento seguido para a coleta de dados foram portfélios construidos por sete
(07) licenciandos durante o estdgio supervisionado 4, 82 e ultimo periodo de um curso de
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Licenciatura em Quimica de uma Universidade publica do Estado do Parand, Brasil. Esse
documento compdem a avaliacdo continua da disciplina. Portanto, sdo documentos que
consistem de toda a¢do vivenciada pelo académico tanto na universidade como na escola.

Todos os participantes fizeram a leitura e assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para colaborar com a pesquisa, e para manter os seus anonimatos foram
elaborados cédigos com a vogal E (significa Estagidrio) seguidos em ordem de numeros
subscritos, por exemplo, E1, Ey, E3, Ea, Es, Es € E7.

3.1 Coletas de dados

Os periodos de coletas de dados seguem organizados no quadro 1; especificamente os
estagiarios cumpriram 50 horas/aula na universidade e 24 horas/aula na escola, resultando
em 74 horas/aula estudas a respeito do tema de Tecnologias de Informacdo e Comunicagao.

Quadro 1: Tema TIC na disciplina de Estdgio Supervisionado 4

&

Pro-Reitoria de Extensio

Periodos Temas trabalhados na universidade e na Escola campo de estagio Numero
em 2017 de aulas
15e31de | Universidade. O que sdo Tecnologias de Informagdo e Comunicac¢do — 08
agosto TIC? TIC no ensino de Quimica. Conhecer as plataformas e os recursos
digitais disponiveis pelas TIC. Definicdo de Jogo, Jogo analdgico e digital.
05 de Universidade. Diferentes TIC aplicadas ao ensino de Quimica. 03
setembro | Planejamento de ensino de quimica com uso de recursos didaticos —TIC.
12 de Universidade. Pesquisar os diferentes softwares para o ensino de 04
setembro | Quimica. Finalizar o Planejamento de ensino para a disciplina - Quimica.
14 de Universidade. Laboratério de informatica - Desenvolvimento de Semi 04
setembro | Regéncia individual dos planejamentos de ensino elaborados.
21 e26de | Escola. Leitura e andlise do Projeto Politico Pedagédgico da escola. Iniciar 08
setembro | a observacdo de aulas do professor supervisor na disciplina de Quimica.
28 de Escola. Observacdo de aulas de Quimica (02 horas/aula). Verificar 05
setembro | espacos, e testar os recursos disponiveis nos colégios referentes as TIC.
Escola. Acompanhamento e elaborac¢do de atividades de Planejamento 08
03 e05de | de ensino do Professor Supervisor. Propor e verificar o conteudo a ser
outubro abordado na regéncia, e qual TIC empregar.
Outubro e | Escola. Regéncias tedricas com a utilizacdo de algum recurso didatico 03
Novembro | disponiveis pelas TIC em aulas de Quimica.
16, 23, 28 e | Universidade. Revisando: O que sdo TIC, tecnologia; tipos de recursos 18
30 de didaticos analdgicos e digitais. Roda de conversa dos estagios
novembro | desenvolvidos nas escolas. Orientacdes e construcdo do Portfdlio.
07,12, 14 | Universidade. OrientacGes e didlogos para organizagao e construcdo do 13
de Portfdlio. Entrega e apresentacdo do portfélio. 4
dezembro | Avaliacdo final: aplicacdo de questionario dissertativo e ficha avaliativa.
Fonte: Autoria prépria
Conforme os dados no quadro 1, todos os licenciando iniciaram o estagio na escola no
dia 21 de setembro e finalizaram nos meses de outubro e novembro, contado também com a
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colaboracdo de um Supervisor: o Professor de Quimica da escola. Todas as aulas (50 minutos
cada) e as atividades foram desenvolvidas de forma presencial.

3.2 Estruturagdes para andlise dos dados

Os dados obtidos nos portfélios foram estruturados por meio da metodologia da
Andlise Textual Discursiva (ATD), na qual se caracteriza com a desconstrucao e reconstrucao
de textos a fim de se produzir novos significados (MORAES; GALIAZZI, 2006).

De posse dos portfélios, organizou-se o corpus textual da andlise do seguinte modo:
“quando os textos ja existem previamente, seleciona-se uma amostra capaz de produzir
resultados validos e representativos em relagdo aos fendmenos investigados” (MORAES,
2003, p. 194). Assim, iniciou-se a desconstrucdo dos textos, seguidos com a unitarizacdo -
guando os textos sdo separados em unidades de andlise, conhecidas também como unidades
de significado, ou de sentido (MORAES, 2003; MORAES; GALIZZI, 2006).

No processo de unitarizacao “[...] criam-se as condi¢des para a categoriza¢gdo, com
emergéncia de novos entendimentos e sentidos. As categorias vdao emergindo, inicialmente
imprecisas e inseguras, mas gradativamente sendo explicitadas com rigor e clareza” (MORAES;
GALIZZI, 2006, p. 125). Nesse processo, as “[...] unidades por si mesmas podem gerar outros
conjuntos de unidades oriundas da interlocugao empirica, da interlocugdo tedrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador” (MORAES; GALIZZI, 2006, p. 118).

Assim, em um mesmo texto ou respostas dos licenciandos nos portfélios podem ter
mais de uma unidade de sentido nas subcategorias, culminando em ndmeros mais elevados.
As reflexdes analisadas estdo em sequéncias, conforme as reflexdes descritas por eles.

12 reflexao: Em sua opinido, descreva justificando se ha mais vantagens ou desvantagens em
inserir Tecnologias de Informacgdo e comunicagao - TIC na pratica pedagdgica do professor.

22 reflexdo: Relate como foram as suas regéncias no colégio com a aplica¢cdo de TIC no ensino
de Quimica.

32 reflexdo: Apds a finalizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado 4, relate justificando se
vocé se considera capaz de planejar aulas de quimica, analisar e utilizar recursos digitais
disponibilizados pelas TIC durante os processos de ensino e de aprendizagem de conceitos
cientificos. Na sequéncia, apresentam-se as analises e discussdes dos resultados.

4, Analises e discussoes dos resultados

Na andlise da 12 reflexdo, foram emergidas cinco tipos de subcategorias, e seguem
apresentadas na tabela 1 com as suas respectivas unidades de sentido.

5
Tabela 1: Compreensdes de licenciandos apds utilizar TIC no ensino de quimica
Subcategorias Unidades de sentido
Vantagens 05
Desvantagens 04
Auxilia a visualizar conceitos abstratos 03
FAIW
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Aumenta o interesse pela quimica 02
Falta estrutura fisica na escola 01

Fonte: Autoria prépria

Conforme os dados na tabela 1, verificou-se que a subcategoria: “Vantagens” foi a mais
evidente para alguns participantes, justificando que “[...] os celulares, simuladores e
computador estdo cada vez mais no cotidiano do aluno e do professor (E2)”. E, que “[...] os
alunos nasceram em era tecnoldgica e tem bastante atragdo pela tecnologia (E7)”. Portanto,
acreditam que as TIC também precisam estar presentes no ensino. Além disso, para E1:

E1:[...] com a insercdo das TIC hd uma maior possibilidade de alcancar um maior numero de pessoas
e, com isso mais pessoas tem acesso a informagdo. Além disso, essas ferramentas facilitam muito o
acesso a informacgdo, desde que o usudrio saiba fazer bom uso da mesma.

Ao mesmo tempo, na subcategoria: “Desvantagens”, trés licenciandos atribuiram que
o0 uso de TIC em sala de aula depende exclusivamente do preparo do professor, como
reportam algumas reflexdes:

E4: [...] no meu ponto de vista os professores ndo estdo preparados para utilizar esse recurso em sala
de aula de maneira eficaz, porque falta estudos continuados, e interesse em aprender [...].

E5: Acredito que esta escolha deva ser muito bem pensada, pois caso o professor ndo saiba preparar e
conduzir a aula em um laboratdrio de informdtica, por exemplo, o emprego das TIC ndo cumprird com
o seu papel.

E7: Se o professor ndo souber aplicar as TIC, ou mediar, elas ndo terdo significados em sua prdtica
pedagdgica, evidenciando entdo, como um ponto negativo.

Além dessas desvantagens, constatou-se na reflexdo de E4 que mudancas precisam ser
feitas desde a universidade, ou seja, precisa formar e capacitar o académico na graduacao
para ensinar alunos da atualidade:

E4: [...] falta uma mudanga também na educagdo inicial do licenciado, pois embora o mundo tenha
evoluido nesse quesito, o ensino em universidades ainda é aplicado da mesma forma na maioria das
vezes, ou seja, formam-se profissionais despreparados para os alunos da atualidade.

Pode-se constatar nas reflexdes de E4, E5 e E7 que as suas vivéncias durante o estagio
na escola os levaram a conhecer sobre as realidades e dificuldades que muitos professores da
Educacdo Basica tem encontrado para a insergdo das TIC em sala de aula. Ou até mesmo,
conforme os resultados evidenciados por Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017, p.
564), “possivelmente o computador ndo faca parte da sua rotina fora do ambiente da escola,
mas talvez faca parte da realidade da escola em que atua”.

Na subcategoria: “Auxilia a visualizar conceitos abstratos”, tabela 1, verificou-se que
para E2, E3 e E6, utilizar TIC contribuem para o aluno visualizar e aprender quimica,
principalmente os conceitos de carater abstrato, veja algumas reflexdes:

E2: As TIC tornam as aulas mais atrativas, proporcionando aos alunos uma forma diferenciada de
ensino, além de auxiliar na visualizacGo de conceitos e conteudo abstratos, ou de dificil entendimento.

E3: Outro ponto primordial é que os recursos facilitam aos alunos terem uma melhor visGo sobre os
conteudos considerados dificeis, por exemplo, nas ciéncias exatas os contetidos sGo mais abstratos e
complexos, e requer desses recursos para facilitar a observagdo dos alunos.

E6: [...] facilita o trabalho do professor para demonstrar algo para o aluno que ndo é possivel visualizar.
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Pode-se perceber que as vivéncias de E2, E3 e E6, apds ministrarem as suas regéncias
também corroboraram com as ideias propostas por Almeida (2015, p. 82), ou seja, no
desenvolvimento do seu jogo digital para o ensino de Cinética Quimica, “o jogador tem a
oportunidade de interagir com um sistema que representa particulas de um gas, sem
necessariamente ter estudado seus conceitos tedricos anteriormente”. Portanto, o professor
ao utilizar o recurso didatico vai mediando os conhecimentos e o aluno ao visualizar as
representacdes de conceitos abstratos contidos nos contextos do jogo digital podem aprender
jogando. Portanto, “o professor do século XXI precisa desenvolver o dominio técnico
pedagdgico inovando as suas aulas com atividades que utilizem essas novas ferramentas de
ensino” [...] (VIEIRA, 2012, p. 101).

Na andlise da 22 reflexdo, apds as regéncias dos licenciandos nos colégios com as
aplicacdes de TIC, observou-se o surgimento de trés subcategorias, as quais seguem
apresentadas na tabela 2 com as suas respectivas unidades de sentido.

Tabela 2: Avaliagdo do licenciando apds sua regéncia com TIC na escola

Subcategorias Unidades de sentido
1. Alunodaescola: Desperta o interesse, participagao, 07
envolvimento, facilita o ensino e aprendizagem
2. Imprevistos para utilizar TIC na regéncia 04
3. Relacionar teoria e pratica 03
4. ContribuicGes para o professor supervisor de 02
estagio

Fonte: Autoria prdpria

Nos resultados da tabela 2, verifica-se que a subcategoria de niUmero 1 esteve presente
na maioria das reflexdes dos licenciandos, evidenciando assim, que o emprego de TIC no
ensino apresentou varios beneficios:

E1: Na aula de aplicagdo da simulag¢do [...] os alunos acabaram interagindo ao longo da mesma,
demonstrando interesse e participagdo por esta.

E2: Em geral, eu fiquei muito satisfeita com essa regéncia, pois os alunos se envolveram na atividade.
[...] posso dizer que esta foi a aula em que mais houve participa¢do e colaboragdo dos alunos.

E3: A partir desse estdgio conheci formas de facilitar o aprendizado da disciplina de quimica com o uso
das TIC, bem como despertar o interesse dos alunos pela mesma, empregando novos métodos e
recursos em minha prdtica.

E6: O jogo digital facilitou o ensino e aprendizagem com os alunos do colégio, foi gratificante presenciar
a animagdo deles perante o jogo proposto, mais ainda quando eles acertavam as perguntas do jogo.
Foi possivel perceber que os alunos gostaram muito dessa forma de ensino, [...] que ajudou a eles
compreender o conteudo.

E7: Com essa aula vi que os objetivos que tinha colocado para a aula foram alcancados, os alunos
discutiram entre eles e me deram um retorno esperado. Logo, para eles foi algo novo e interessante,
mesmo sendo um instrumento (computador de mesa) que muitos tém em casa, o fato de sair da sala
de aula e ir para um laboratdrio de informdtica fez com que muitos se interessassem pela aula.
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Percebe-se que as vivéncias desses licenciados quanto a insercao de TIC no ensino,
oportunizou aos seus alunos novas possibilidades para aprender, estabeleceu didlogos entre
seus pares e com o professor, participaram mais da aula, porque ficou interessante e animada,
portanto, o ensinar para os estagidrios tornaram as aulas mais dinamicas e atrativas.

Corroborando com as ideias de Vieira (2012, p. 101), entende-se que “as novas
tecnologias permitem que alunos e professores conhegam novas culturas, novas formas de
vivenciar a realidade, oferecem um oceano de informagdes, enriquecendo a educacao,
tornando-a muito mais atrativa aos olhos do aluno [...]".

Para alguns licenciandos foi verificado uma preocupacdo quanto aos “Imprevistos para
utilizar TIC na regéncia” (subcategoria 2), tabela 2, conforme alguns relatos de suas vivéncias
durante a insergdo de recursos didaticos digitais nas escolas:

E1: Na aula de aplicagdo da simulagéio também foi necessdrio realizar adaptagdes, agrupar alunos nos
computadores, porque alguns ndo funcionaram na hora |[...].

E2: O medo de se trabalhar com TIC sdo evidentes, pois o professor estd contando com a colaboragéo
dos computadores funcionarem, e gragas a Deus deu tudo certo.

E6: O jogo foi projetado utilizando 01 Data show dentro da sala de aula, pois néo foi possivel agendar
a sala de informdtica por estar ocorrendo aula de informdtica.

Esses resultados evidenciam que o papel do professor é essencial quando se trata de
utilizar recursos didaticos digitais nas aulas, portanto, a elaboracdo de um bom planejamento
de ensino ou mesmo de um plano “B” podem contornar imprevistos que ndo sdo pertinentes
ao seu controle, como acesso a internet, falha em computadores, falta de energia elétrica,
adaptadores de tomadas incompativeis, entre outros.

Para trés licenciandos, os estudos obtidos na universidade foram oportunos para
colocarem em pratica as TIC no ensino de Quimica, o que emergiu a terceira subcategoria:
“Relacionar teoria e pratica” (tabela 2). Conforme comprovam as suas vivéncias a seguir:

E3: Durante o Estdgio Supervisionado 4, pude presenciar novas e unicas experiéncias. Permitiu que eu
relacionasse os conhecimentos tedricos com os saberes prdticos vivenciados na escola campo de
estdgio, além de conhecermos o ambiente escolar e deparar com situagbes de vivéncias por professores
diariamente.

E5: [...] tive a oportunidade de desenvolver habilidades quanto a escolha e preparo de atividades
relacionadas as tecnologias da informagéo e comunicagéo para o Ensino de Quimica.

E7: Fiquei satisfeita com aula, apesar de nunca ter dado uma aula em laboratério de informadtica,
consegui colocar em prdtica o que aprendi [...].

Essas percepgdes comprovaram que os estudos abordados no estagio supervisionado
4 contribuiram para a formacdo dos licenciandos em desenvolver habilidades para relacionar
a teoria e pratica, aprendendo assim a fazer o “[...] uso competente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo
da formacgado cultural dos(das) professores(as) e estudantes [...]” (BRASIL, 2015, p. 6).

Um novo fato verificado nas experiéncias de dois licenciandos culminou na
subcategoria: “Contribuicbes para o professor supervisor de estdgio” (Tabela 2),
principalmente para E7, porque no inicio descreveu no portfélio que o professor supervisor
de estagio apesar de ter tido um pouco de resisténcia em aceitar a aplicacdo de TIC na aula de
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guimica, no final acabou |he apoiando, e ainda demonstrou entusiasmo frente a essa nova
possibilidade de recurso didatico. Confira a suas percepgoes:

E7: [...] me surpreendi com o entusiasmo do professor supervisor de estdgio, mesmo ele gostando da
metodologia tradicional, ele deu total apoio para mim e para que tudo ocorresse bem em minha
regéncia.

E6: O que mais deixou satisfeita foi o professor supervisor, dizer que néo conhecia esse método de

ensino, e que iria ver alguma forma de acrescentar em suas aulas, sendo assim, a aplicagdo do jogo
aos alunos foi satisfatdrio devido aos feedbacks positivos recebidos.

Nesse caso, percebe-se que as reflexdes de E6 e E7 condizem com os dados
encontrados por Silva e Ritter (2016, p. 7), “[...] os professores pouco compreendem — quando
ndo, desconhecem totalmente — o que sdo as TICs e como podem ser utilizadas”. Logo, a
cooperacao entre sujeitos da formacdo inicial e da continuada podem efetivamente gerar
tempos e espacos para a insercao de TIC na pratica pedagdgica do professor.

Nesse caso, as universidades precisam atender as disposi¢cdes gerais contida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educac¢do Basica. Por exemplo, reconhecer as instituicdes
da educacdo basica como espacos necessarios e disponiveis para formar o profissional do
magistério oportuniza fazer articulagdes “[...] entre formacao inicial e formacao continuada,
bem como entre os diferentes niveis e modalidades de educacao [...]” (BRASIL, 2015, p. 4).

Na analise da 32 reflexdo, constatou-se trés subcategorias emergidas nos dados dos
portfélios, na tabela 3 elas sdo apresentadas com as suas respectivas unidades de sentido.

Tabela 3: Licenciando e o emprego de TIC no ensino e aprendizagem de Quimica

Subcategorias Unidades de sentido
Capacidades e motivos dos licenciandos em utilizar TIC 05
na futura docéncia
Disponibilidade de recursos/equipamentos em escolas 04
Papel do professor para empregar TIC na docéncia 02

Fonte: Autoria prépria

Na tabela 3, pode-se verificar que a subcategoria: “Capacidades e motivos dos
licenciandos em utilizar TIC na futura docéncia” esteve mais evidente nas experiéncias de E2,
E6eE7:

E2: Apds o estudo envolvendo as TIC no Ensino de Quimica, acredito que seja realmente possivel a
aplicag¢do destes recursos em sala de aula, pois a utilizagdo de jogos, simuladores, WebQuest podem
criar um interesse inicial por arte do aluno, que na maioria das vezes vai até as aulas de Quimica com
uma obrigagdo, e ndo com interesse e curiosidade pelos fenémenos que rodeiam tal disciplina.

E6: considero capaz de planejar uma aula com o uso de TIC, pois durante o estdgio houve atividades e
aulas tedricas que serviu de orientagdo de como planejar e executar esse tipo de aula, realizamos uma
semi-regéncia na UTFPR e realizei uma regéncia no colégio campo de estdgio que me ajudaram a
desenvolver a capacidade de utilizar TIC.

FAI'N
- ‘ Pro-Reitoria de Extensiio LJFSCQI,



a CIET Congresso Internacional 2020

de Educacdo e Tecnologias 24/08 até 28/08

‘ Ressignificando a presencialidade

E7: Sou capaz de planejar aulas inserindo o uso de TIC, também é de suma importdncia incluir as TIC
nas prdticas de sala de aula. [...].

O estdgio supervisionado 4, possibilitou a E2, E6 e E7 colocarem em pratica o
planejamento de ensino contendo recursos didaticos de TIC, portanto, esses dados
evidenciam a construcdo de competéncias e habilidades em relacionar teoria e pratica,
sobretudo quando concretizaram regéncias na disciplina de Quimica na escola.

Conforme a tabela 3, observou-se outro fator ao qual culminou na subcategoria:
“Disponibilidade de recursos/equipamentos em escolas”, pois para quatro licenciandos varios
motivos podem impedir o professor de usar as TIC em aulas, como algumas percepgdes
descritas nos portfdlios de E3, E4 e E7:

E3:[...] acredito que posso encontrar muitas barreiras para aplicagdo de uma TIC nas escolas publicas,
pois durante minhas observagdes nos colégios onde faco PIBID os computadores estGo quebrados, nGo
tem recurso para consertd-los, acredito que seria um obstdculo e isso que acaba desanimando muitos
professores em utilizar esse recurso.

E4:[...] Usar esse recurso em sala é muito mais que achar um jogo legal, e que acompanhe o contetido
que estd sendo dado, é necessdrio preparo do professor, conhecimento e disponibilidade de bons
equipamentos.

E7: Mesmo muitas escolas ndo oferecendo os recursos digitais necessdrios, o professor tem que
elaborar estratégias a fim de viabilizar o uso de TIC em aulas de Quimicas, buscando sempre o melhor
para a aprendizagem dos estudantes.

As reflexdes de E3, E4 e E7 corroboram com resultados de algumas pesquisas
brasileiras. Por exemplo, Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017, p. 564) evidenciam
que “[...] a barreira mais assinalada refere-se a infraestrutura fisica da escola em termos de
equipamentos, conexao de internet e ambientes em que esses equipamentos serdo utilizados
na pratica do professor”.

Ou seja, ainda existem muitos empecilhos para a inser¢dao das TIC na sala de aula, e a
falta de estrutura e recursos tornam-se uma barreira que inviabiliza a aplicabilidade de novas
tecnologias digitais na pratica pedagoégica do professor.

5. Consideragodes finais

Compreende-se que o estudo tedrico e pratico relacionado as TIC durante o estagio
supervisionado capacitou os licenciandos a planejar, analisar e verificar as possibilidades de
inserir recursos digitais em sua pratica pedagdgica. Algumas percepgoes e vivéncias revelaram
também que as TIC contribuiram para os processos de ensino e de aprendizagem de
conteudos de quimica com cardater abstrato e de dificil compreensdo, o que tornou para os
alunos das escolas vivéncias de aulas mais interessantes e participativas.

Percebe-se que para alguns licenciandos as habilidades em aplicar as TIC no ensino tem 10
exigido cada vez mais estudos por parte do professor, porque no dia a dia ocorrem rapidas
mudancas com o desenvolvimento tecnoldgico. Destarte, o estdgio supervisionado 4
oportunizou tempos e espacgos para os licenciandos encararem a realidade do seu futuro
campo de profissdo, colocando em pratica os momentos de formacdo obtidos na
universidade. Além disso, compreende-se que as parcerias estabelecidas entre a universidade
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e as escolas colaboram para que os professores supervisores, orientadora e licenciandos
dialogassem, refletissem, e pensassem em como inserir as TIC no ensino.

Diante o exposto, sugere-se a continuidade de parcerias entre Universidades-Escolas,
priorizando a oferta de cursos para os profissionais docentes da Educa¢do Bdsica, dentre os
quais oportunizam e acolhem os estagidrios em seus tempos e espagos de trabalho, para assim
também construirem competéncias e habilidades para inserir recursos didaticos
disponibilizados por TIC em suas praticas pedagogicas.
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