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Resumo:

Em qualquer tempo a promog¢do de aprendizagens, fundadas em conhecimentos
significativos, constitui tarefa medular a ser desenvolvida pelos professores; nada
obstante, o cendrio educativo experiencia recorrentes altera¢cbes que impactam essa
missdo. A vista disso, discute-se as atuais proposicdes epistemoldgicas acerca do
desenvolvimento da real aprendizagem no ensino formal e as mudancas trazidas ao
dmbito educacional com a insercdo do novo conceito de competéncia (a partir da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) e com as Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicag¢do (TDIC). Estas ultimas, ademais, hd anos gradativamente inseridas no
contexto educacional, adquirem protagonismo em um cendrio de pandemia, no qual o
processo de escolarizacdo formal passa a delinear-se nos moldes de uma educagdo ndo
presencial e mediada pelas TDIC. Deste modo, o presente estudo objetiva, nos limites
aqui impostos, servir de orientagdo a tarefa docente no que refere-se aos recentes
desafios que tem enfrentado e a necessidade constante de rever suas prdticas e alterar
sua dindmica pedagdgica. Para tanto, a metodologia delineia-se sob a andlise e
discussdo, tanto bibliogrdfica como documental, e os resultados apontam a evidéncia de
um novo projeto educativo, de viés instrumentalista; neste interim, destaca-se a eficdcia
do trabalho por projetos, nos quais os estudantes exercitam seus conhecimentos ao
tempo em que operam os recursos tecnoldgicos digitais.

Palavras-chave: A¢do Docente; Aprendizagem; Competéncias; TDIC; Educagdo Bdsica.

Abstract:

At any time, the promotion of learning, based on significant knowledge, is a core task to
be developed by teachers; nevertheless, the educational scenario experiences recurring
changes that impact this mission. In view of this, we discuss the current epistemological
propositions about the development of real learning in formal education and the
changes brought to the educational scope with the insertion of the new concept of
competence (from the National Common Curricular Base - BNCC) and with Technologies
Digital Information and Communication (TDIC). The latter, moreover, for years gradually
inserted in the educational context, acquire prominence in a pandemic scenario, in which
the process of formal schooling begins to be outlined in the molds of a non-face-to-face
education mediated by TDIC. Thus, the present study aims, within the limits imposed
here, to serve as a guide to the teaching task with regard to the recent challenges it has
faced and the constant need to review jts practices and change its pedagogical
dynamics. Therefore, the methodology is outlined under analysis and discussion, both
bibliographic and documentary, and the results point to the evidence of a new
educational project, with an instrumentalist bias; in the meantime, the effectiveness of
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project work is highlighted, in which students exercise their knowledge while operating
digital technological resources.
Keywords: Teaching Action; Learning; Competences; TDIC; Basic education.

1. Introdugao

A realidade educacional que circunda a atualidade revela um modelo mecanicista de
educacao, que dispde as aprendizagens como sendo uma incumbéncia pertencente mais ao
alunado e as suas capacidades de apreensdo e aplicagdao dos conhecimentos, do que em um
processo que englobe professores e estudantes como partes de um processo conjunto. Este
modelo, esclarece Sampaio (1998), mesmo sem impedir a aprendizagem dos conteudos, ndo
possibilita muito mais do que o seu entendimento e fixacao, pois as apropriacdes ocorrem
através de repeticdes, memorizagGes e mecaniza¢des, “entdo, a aprendizagem se explicaria
por adestramento e o treino é que tornaria possivel reter conteddos e adquirir habitos de
estudo e atencdo” (p. 84).

Em paralelo, a educagdo nacional vive uma conjuntura de demandas e deliberagdes
diversas, sob as quais, em anos precedentes, criaram-se politicas, programas e projetos que
perpassaram todos os governos, conduzindo os agentes e o sistema a mudancas complexas.
As determinagBes prescritas no ambito curricular, em diversos textos/documentos
curriculares nacionais?, apontam contetdos que aparecem listados e apenas se define para o
professor o que ele deve ensinar, mas ndao como deve levar os alunos a aprender. Isso
asseverou-se com a incorporacdo do conceito de competéncia, apds a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), realizada no ano de 2017, sob normativa de
implementar-se até 2020.

Este documento reconhece as desigualdades escolares, a necessidade de promocodes
significativas nos parametros minimos de aprendizagem, bem como o desenvolvimento de
habilidades sdcio emocionais. Por tanto, suas prescricdes sdo apontadas como resposta as
intrincadas especificidades educacionais e pluralidades culturais. No entanto, sua
composicdo centra-se no conceito de competéncia, olvidando a nogdao de aprendizagem —
fundamental para o labor docente —, renovando a problematica anterior e trazendo mais
incertezas do que seguranca aos profissionais da educacao.

Por sua vez, a inser¢do, em anos precedentes, das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDIC) no processo escolar, teve por pretensdo a inovacdo, mas gerou certa
resisténcia nos docente quanto a sua implementacdo e utilizacdo no dia a dia educacional.
As contrariedades devem-se, sobretudo, aos contextos sociais e locais do seu uso educativo,
pois suscitam criticas de que a garantia do acesso apenas é dado aqueles que disponham dos
recursos necessarios para o seu bom aproveitamento, em detrimento de outros que nao
contam com o seu acesso. Esta problematica persiste nos dias atuais e, consequentemente, 2
distancia alguns estudantes do pleno envolvimento com a educacao de viés tecnoldgico,
como almejado. Ademais, as dificuldades docentes de pensar o seu fazer pedagégico

2 parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN) e Médio (PCNEM); Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (RCNEI); Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCNEB) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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vinculado as tecnologias, e com estas proprias, também desfavoreceu sua disseminacdo no
passado.

No entanto, a despeito de circunstancias e opinides, o inicio do ano de 2020 trouxe
um panorama inédito para o cenadrio educacional mundial. Considerando as subitas
mudangas ocorridas, a causa do virus COVID-19, a educagao formal como um todo passou a
delinear-se nos moldes do ensino ndo presencial para todas as etapas da escolarizagao (com
excecdo da Educacdo Infantil), provocando alteragcdes na docéncia, na aprendizagem e na
dindmica das relagdes entre os atores envolvidos.

A vista disso, e considerando que n3do hd, até a atualidade, perspectivas concretas de
‘normalizar’ tal situagdo no cendrio nacional, o presente trabalho centrou-se no uso das TDIC
como instrumentos para o desenvolvimento de aulas virtuais na educacao. Ainda que de
modo limitado, buscou-se, acima de tudo, lancar luzes sobre o corpo de docentes que,
mesmo em meio ao turbilhdo de acontecimentos mundiais e as delibera¢des curriculares
nacionais, constantemente empenha-se em realizar seu labor vocacional com dedicacao,
tendo por base a nog¢dao da sua responsabilidade social perante as novas geragdes, no que
tange a sua formacgao educacional.

2. Aprendizagem e as novas competéncias: desafios do papel docente

O aprendizado escolar, especificamente desenvolvido no processo educacional
formal (seja presencial ou virtual), diz respeito a assimilacdo receptiva de conhecimentos, o
gue constitui a base para o desenvolvimento de aptidGes, de habitos e para a elaboracdo de
juizos de valor pessoais e sociais. Esta incorporacdo acontece a partir de conteudos
apreendidos na mediacdo de um professor com os seus alunos, sendo todos, igualmente,
influenciados por distintos fatores, internos e externos.

A aprendizagem formal, procurada pelo educando para acessar conhecimentos
especificos e desenvolver suas capacidades cognoscitivas, deve ser pensada e planejada com
o propésito de suscitar nos estudantes a curiosidade e o entusiasmo necessarios para criar
expectativas diante de um conhecimento que precisa ser aprendido. Por isso, encontra-se
ofertada pelo professor que, por meio de um método de aprendizagem e de exercicios,
torna o ‘aprender’ um ato ativo, inteligivel e sistemdtico. Por isso, “a assimilacdo ativa dos
conteudos socioculturais, dentro da escola, se dad pelo processo de uma aprendizagem
intencional que, por sua vez, depende de um ensino também intencionalmente
estabelecido” (LUCKESI, 2011, p. 149, grifo do autor).

De acordo com Maia (2017), o sujeito que aprende realiza, no processo, quatro
grandes etapas cognitivas, que consistem na recep¢do de informagdes, dando-lhes
significado; no registro mneménico (memdria) destas informacgdes, ao menos temporal; no
processamento dos seus elementos, correlacionando-os com materiais anteriormente 3
armazenados em sua memoria (fungées executivas); e, nas respostas dadas por algum meio
comunicativo (fungées expressivas). A esse respeito, Bedin e Fournier (2014) discordam
apenas do ultimo processo, por considerar que a aprendizagem nao carece de respostas
tangiveis, como mera devolutiva mecanica, na qual o aluno demonstra um agir distinto apds
uma aula; ao contrdrio, pode ser o conhecimento que perdura em seu ser e esta latente na
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modificagdo de um habito ou no desenvolvimento de uma habilidade. Desta forma, o
conhecimento pode, ainda, ndo exteriorizar-se, mas, ndo por isso, ndo esteja consolidado.

Entre os docentes, é frequente o anseio por observar alteracdes (mudancgas) no
comportamento dos alunos subsequentes a um aprendizado, como modo de comprovacao
da sua efetivacdo. No entanto, uma manifestagdo de progresso constata-se, segundo Bedin e
Fournier (2014), quando ha a passagem de uma leitura de acontecimento para uma leitura
conceitual dos conhecimentos. E este processo, como a prépria palavra o pondera, da-se de
forma gradativa, ndao imediata, modificando muito mais o sujeito interna do que
externamente. Em outras palavras,

Aprender é mais do que estocar, memorizar, processar informacdo. E
reestruturar, ressignificar um sistema de compreensdo da realidade.
Ensinar, nesse contexto, é justamente saber o que descartar, diante da
imensiddo de dados e informacdes, contribuindo para a construcdao do
sentido (VARGAS, 2014, p. 41).

Assim, pois, selecionados os conhecimentos fundamentais, ha que, necessariamente,
torna-los significativos. Para Tricot (2014) “o fulcro® do oficio dos professores reside nesta
capacidade de ensinarem a todos os seus alunos conhecimentos que ndo lhes sdo
imediatamente Uteis, que ndo fazem parte dos seus quotidianos, que ndo lhes apaixonam de
forma particular” (apud BEDIN e FOURNIER, 2014, p. 94). Reside, ai, uma das maiores
dificuldades na tarefa docente, qual seja, motivar e envolver os educandos nas
aprendizagens, uma vez que devem criar nestes o interesse por conhecimentos que, de nao
ser apresentados, ndo aflorariam espontaneamente em seu intimo.

A motivacdo e o envolvimento, afirma Mora (2017), surgem estreitamente
relacionados com a curiosidade, que é “[...] a chave que abre as janelas da atencao, e com
ela a aprendizagem e a memodria, e com o aprendido e sua classificacdo, a aquisicao de
novos conhecimentos” (p. 17)%. Apesar disso, Wertheimer assevera que, usualmente, “as
aprendizagens propostas aos alunos nas escolas s3ao aborrecidas e recorrem pouco a
compreensdo por insight e, assim, a um pensamento verdadeiramente criativo” ([19-], apud
BEDIN e FOURNIER, 2014, p. 13), desfavorecendo a curiosidade e, portanto, o aprendizado.

Nos ultimos anos, porém, o conceito de aprendizagem — e, por tanto, as discussoes
entorno desta no¢dao — vem sendo substituido por outra nova concepc¢ao, a de competéncia,
qgue pOe a prova a pratica docente critica. Esta submissdo conceitual evidenciou-se,
abertamente, no ultimo documento curricular homologado para a educacdo nacional, em
2017, qual seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em seu texto, este documento autodescreve-se como “um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educac¢do Basica”
(BNCC, 2017, p. 7, grifo nosso). Para tanto, estabelece que “as aprendizagens essenciais |...]
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam [...] os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (idem, p. 8,

% Esséncia, amago.

4 .. e . . .
“[...] la llave que abre las ventanas de la atencidn, y con ella el aprendizaje y la memoria, y con lo aprendido y

su clasificacion, la adquisicion de nuevos conocimientos” (Tradugdo nossa).
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grifo nosso). Observa-se, pois, deliberacdo no sentido de que as aprendizagens escolares, a
partir deste momento, devem estar a servico das dez novas competéncias estabelecidas
para os educandos.

Por sua vez, a competéncia é definida como “[...] a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e emocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Contudo, a resolugdo de problemas
cotidianos complexos, no mundo contemporaneo, exige necessariamente uma educagao
fundamentada nos quatro pilares da educagdo (DELORS, 1999)°, quais sejam: ‘aprender a
conhecer’, ‘aprender a fazer’, ‘aprender a ser’ e ‘aprender a conviver'. E, no que tange a essa
necessidade, analisados os verbos de construcdo das dez competéncias, percebe-se que a
BNCC demonstra a primazia de inten¢des orientadas a promog¢ao apenas dos ultimos trés
pilares em detrimento ao pilar do ‘aprender a conhecer’.

Desta forma, o apagamento do conceito de aprendizagem e a prevaléncia conceitual
da competéncia evidenciam que,

As proposi¢cdes em torno de [...] competéncias a serem desenvolvidas,
compdem uma perspectiva funcionalista dos processos de escolarizacao,
gque em muito se assemelham a pedagogia por objetivos em voga nos anos
60 e 70 (Macedo, 2002). As teorias da competéncia, formuladas por autores
de campos distintos, como a psicologia cognitivista de Piaget (1975), a
sociolinguistica de Chomsky (1971, 1985) e a antropologia estruturalista de
Lévi-Strauss (1976), estdo na origem das proposicbes contemporaneas e
sdo portadoras de concepg¢les reducionistas da formagdo humana, na
medida em que entendem a relag¢do individuo-sociedade desprovida de sua
dimensao histérico-cultural (BERNSTEIN, 1996 apud SILVA, 2010, p. 19).

Como exprime a citacdo, os estudiosos que pensaram a competéncia, na
contemporaneidade, ndo pertenciam a area educacional e, em suas concepgdes e teorias,
conceberam-na em acordo aos seus principios, isto é, alinhados aos seus meios de atuacdo e
pesquisa. A competéncia, no entanto, quando influenciada por estas teorias e trazida, sem
as devidas ponderac¢des, ao curriculo, torna-o funcionalista, porquanto traspde, nos sujeitos
escolarizados, os ideais e a légica da produtividade, que visam formar trabalhadores
competentes para o futuro e que saibam resolver problemas com eficiéncia, sendo flexiveis,
socidveis, autbnomos, polivalentes e adaptaveis.

Ademais, expde Silva (2008), o principal ponto polémico no curriculo, quando voltado
as competéncias, estd na relacdo com os saberes (pilar do ‘aprender a conhecer’ — como
evidenciado no texto da BNCC). Entendimento, este, partilhado por Perrenoud (1999), para
guem um ensino que esteja direcionado intencionalmente ao desenvolvimento de
competéncias “[...] ndo pode resumir-se a transmissdo pura e simples de saberes, mas
implica em exercitar a transferéncia de conhecimentos de uma situa¢do para outra” (apud
SILVA, 2008, p. 87, grifo do autor). Esta transferéncia exige reflexdo dos educandos, o que
ndo aparenta ser uma preocupacdo das competéncias, dado o seu carater funcionalista.

5 A . . ~ ;.

Referéncia aos quatro pilares da educagdo apontados pelo Relatério Jacques Delors (1999) e, para o qual,
uma educacdo de qualidade deve basear-se no equilibrio destes quatro saberes (‘aprender a fazer’, ‘aprender a
ser’, ‘aprender a conviver’ e ‘aprender a conhecer’).
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Ademais, o movimento reflexivo proposto para superar situacGes adversas implica o
desenvolvimento da criatividade do educando e a mobilizacdo de recursos, isto é, os
conhecimentos processuais ou procedimentais, além dos oriundos da experiéncia prépria ou
alheia e dos saberes tedricos e metodoldgicos adquiridos.

Porém, a criatividade e capacidade inventiva afloram da bagagem de conhecimentos
culturais e de mundo ja interiorizadas pelo individuo. Advém “[...] da espontaneidade e do
risco, mas também de fundamentos, de desenvolvimento mental, afetivo e intuitivo, que
possibilitem fazer emergir a inveng¢ao” (LUCKESI, 2011, p. 159). Nesse sentido, educandos
que ndao tenham bagagem de conhecimentos culturais acrescidos para favorecer a sua
aprendizagem, devem ser impulsionados adequadamente. As representagdes dos alunos
sobre o mundo ao seu redor sdo precursores ndao escolares, que facilitam ou dificultam a
aquisicao de novos conhecimentos; por isso,

[...] os professores possuem duas tarefas pedagdgicas fundamentais. A
primeira é ajudar os estudantes a administrarem o relacionamento entre os
conceitos das diferentes disciplinas que constituem o curriculo e seus
referentes em suas vidas cotidianas. A segunda é apresentar aos alunos
conceitos que tém significados que ndo derivam de sua experiéncia nem se
relacionam diretamente com ela. (CHARLOT, 1998 apud YOUNG, 2011, p.
616).

Ambas as tarefas relacionam-se com a mediacdo das aprendizagens, tarefa
primordial dos professores e que, essencialmente, consiste na transmissdo e intervencao
ativa desta para consolidar a assimilacdo dos conhecimentos intencionalmente prescritos e
curricularizados para a educacgdo. O processo de construgdo de competéncias tem, entao, a
perspectiva de superar as tradicionais fronteiras disciplinares, requerendo dos professores
atitudes interdisciplinares, bem como a revisdao das concep¢des metodoldgicas, para que os
processos de ensino e aprendizagem possibilitem ao sujeito transformar-se, ao mesmo
tempo em que ele transforma o seu meio. Contudo, em que pese este anseio, primordial, é
formar sujeitos emancipados intelectualmente, ao invés de pessoas subjugadas e alienadas
ao mundo em que vivem.

De certo que a gratificacdo de todo professor é a aprendizagem dos seus alunos e
gue os resultados impulsionam suas escolhas estratégicas, mas o interesse na aprendizagem
e no desenvolvimento destes é, acima de tudo, um compromisso politico e social assumido.
A vista disso, a pratica docente critica

[...] exige o comprometimento com os objetivos politicos da educagao,
assim como o exercicio profissional docente com competéncia cientifica e
tecnoldgica suficiente para transformar o objetivo politico em resultados
especificos. (LUCKESI, 2011, p. 164).

Indispensavel se faz que a acdo docente conduza a reflexdo, a critica e a autonomia
de pensamento e atitudes, ultrapassando o mero saber-fazer corriqueiro. Nesse sentido,
uma orientacdo ao labor docente, corresponde ao

[...] trabalho a partir de problemas e projetos capazes de oportunizar aos
alunos a mobilizagdo dos prdprios conhecimentos no sentido de
complementd-los. Caso contrario, os professores “ndo desenvolverdo
competéncias se ndo se perceberem como organizadores de situagles
didaticas e de atividades que tém sentido para os alunos, envolvendo-os, e,
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ao mesmo tempo, gerando aprendizagens fundamentais” (PERRENOUD,
2000, p. 30) (apud COAN, [20127?], p. 11).

Unir os conhecimentos a pratica intencionada mostra-se um passo fundamental e,
para tal, o professor deve ter ciéncia do trabalho pedagdgico que esta realizando e trabalhar
com os seus alunos pelo desenvolvimento proveitoso das aprendizagens. Como afirmam
Edwards e Mercer (1988), “para provocar na aula a transferéncia de competéncias e
conhecimentos do professor/a para o aluno/a é imprescindivel criar um espago de
conhecimento compartilhado” (apud SACRISTAN; GOMES, 1998, p. 62). E, neste processo
coparticipativo, e naturalmente complexo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagao podem ser de grande auxilio aos professores, por contribuir com uma
educacdo dinamica, instigante e favorecedora da autonomia.

3. O auxilio das TDIC na a¢ao docente

As Tecnologias Digitais da Informag¢dao e Comunicagdo, concebidas como o conjunto
de equipamentos e aplica¢cOes tecnoldgicas que tem a presenca do digital e, usualmente,
necessitam de internet, propiciam, na educac¢ao, o dinamismo e a intermediagdo das
relagdes socioculturais, pelo que implicam a transcendéncia da sua dimensao técnica.

Promovida no meio educacional hd alguns anos e tendo seu acesso gradual nas
instituicOes, as tecnologias digitais trouxeram novas formas de aprendizagem pela interacao,
comunicacao e acesso as informacdes que propiciavam. No entanto, o valor dado a elas, em
anos precedentes, era reduzido para a maioria dos professores. De acordo com um estudo
realizado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo, em 2016, 81% das escolas publicas possuiam laboratdrio de informatica, porém,
apenas 31% dos professores o utilizavam para fomentar a aprendizagem nos seus alunos
(BOLSON; ASSOLINI, 2017). Possivel que este numero reflita, em parte, as rigidas condicdes
de uso impostas sobre alguns destes laboratérios e equipamentos, desmotivando
professores ao seu uso frequente; ainda assim, de modo geral, ndo pode-se negar a
resisténcia advinda dos docentes.

Contudo, tal processo alcangou novo estdgio apds iniciado o ano de 2020. As
conturbadas e urgentes delibera¢des educacionais, provenientes das instancias superiores
estatais, que determinaram o prosseguimento do processo de escolarizacdo redefinindo o
espaco educativo, isto é, valendo-se do ensino em ambientes virtuais e por meios digitais,
para todas as etapas da educagdo, tornaram as TDIC as novas protagonistas do contexto
educacional.

Sabe-se que, neste movimento urgente, muitos alunos permaneceram sem ter
acesso as aulas, por problemas tecnoldgicos e com internet, dificultando sobremaneira sua
progressdao educacional. E, para aquelas instituicdes que adotaram o ensino virtual, a 7
mudanca repercutiu em professores e alunos, que tiveram de adaptar-se a nova conjuntura.

A aula virtual oferece “[...] novas possibilidades de intervencao didatica, menos
hierarquizadas, [...] baseadas em uma dinamica de aprendizagem com énfase no grupo, na
rede de interagcGes que pode ser estabelecida e na construcdo coletiva de saberes” (SANTOS,
2014, p. 40). Além disso, pode ser “abrangente, inclusiva, romper fronteiras e, efetivamente,
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reelaborar conhecimentos e promover aprendizagens individuais efetivas a partir de
processos cognitivos coletivos” (Pieroni, 2004 apud SANTQOS, 2014, p. 41). Em suma,

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicio dos trabalhos
pedagégicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situagbes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por meio de
uma divisdo de trabalho que ndo faz mais com que todo o investimento
repouse sobre o professor (PERRENOUD, 2000, p. 139).

Mas igualmente guarda suas dificuldades, pois, como afirma Santos (2014), de um
lado, as tecnologias sdo instrumentos inertes, que dependem da atuacdo e dominio docente
para a sua elaboracdo e mediacdo; por outro, estes ambientes virtuais exigem metodologias
qualitativamente distintas ao ensino presencial. A vista disso, mais do que repassador de
informacgdes, o professor deve posicionar-se como “[...] agente organizador, dinamizador e
orientador da construcdo do conhecimento por parte do aluno e de sua prdpria auto-
aprendizagem continua” (NOVA; ALVES, 2002, p.61 apud MARTINS, 2012, p. 49). Em outras
palavras, sua fungdo primordial estda em “fazer o aluno compreender que, com as
informagdes disponiveis virtualmente, ele pode construir conhecimento e fazer ciéncia”
(idem, p. 50).

Ademais, “a natureza dinamica da Internet requer conteuddos dinamicos e relagdes
educativas igualmente dinamicas, que evoluem de acordo com o avang¢o dos conhecimentos,
com o nivel cognitivo dos atores e com as possibilidades tecnoldgicas disponibilizadas”
(FONSECA, 2005 apud SANTOS, 2014, p. 41). Para usa-las, contudo, impera que o professor
reconheca o ritmo dos alunos e esteja ciente da progressao das suas aprendizagens, criando
estratégias adequadas que os estimulem.

No auxilio as estratégias, as alternativas de plataformas, recursos, ferramentas,
aplicativos, sites, entre tantos outros artificios disponiveis, representam um leque de
possibilidades para contribuir com a aprendizagem. Porém, alerta Lourenco (2005) para o
equilibrio e cautela no uso de novas tecnologias no ambito educacional, ou corre-se “[...] 0
risco de transforma-la em um fast food pedagdgico” (apud MARTINS, 2012, p. 54, grifo do
autor), para além de sobrecarregar, em estimulos e conteudos, aos educandos.

Quando o professor cria, durante o processo educativo, a necessidade de
transcendéncia no aluno (superar o imediato, penetrar no sistema de necessidades),
imprimindo-lhe o sentimento de capacidade e autoestima, sabendo regular o seu
comportamento (cognitivo e comportamental) e instigd-lo ao novo e complexo, mas
ensinando sobre planificacdo e satisfacdo dos objetivos, e, assim, tornando-o consciente das
mudancas, abrem-se caminhos irreversiveis no panorama intelectual do aluno e no
desenvolvimento a sua propensdo para o aprender a aprender (Fonseca, 2015).

E para ndo desenvolver limitacdes, isto é, transcender os conhecimentos adquiridos
para usa-los quando necessario, uma proposta ja mencionada é a de “trabalhar por
problemas, projetos que desafiam, mobilizam conhecimentos e que envolvam todo o
contexto social e complexo do aluno” (PERRENOUD, 2000 apud COAN, [20127?], p. 10 — 11).
Segundo Perrenoud (2000), “a maioria dos conhecimentos acumulados na escola permanece
inatil na vida cotidiana, ndo porque careca de pertinéncia, mas porque os alunos ndo
treinaram para utiliza-los em situagdes concretas” (apud SILVA, 2008, p. 103, grifo do autor).
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Por isso, exercicios periédicos de aproximacdo ao conhecimento cientifico e o estimulo para
a autonomia do estudante sdo fundamentais.

Os alunos, em sua maioria nativos digitaiss, possuem intimidade com o uso das
tecnologias e usufruem da sua exploracdo nos momentos educacionais; no entanto, o habito
informal do seu uso, atrelado ao lazer, pode explicar a dificuldade de té-lo, ostensivamente,
como instrumento da escolarizagao, dado as exigéncias comportamentais adjacentes que a
educacao escolar virtual exige destes, a saber, autonomia, (auto)motivagao, (auto)disciplina,
responsabilidade, organizacdo, empenho, consciéncia do seu processo educativo, entre
outros. Caracteristicas, estas, que exigem maturidade do estudante e uma reconceituacgao
de si préprio no processo escolar, tornando a educagao mais complexa quanto mais jovem o
estudante; a vista disso, imprescinde a constante orientacdo e acompanhamento do
professor (se possivel, em elo com a familia) como agente condutor do seu processo escolar.

Por outra perspectiva, a ideia de distanciamento que as aulas virtuais sugerem pode
imprimir desanimo ou falta de atencdo em alguns estudantes, sendo, outro desafio, o de
criar aulas a distancia sem que o distanciamento entre os sujeitos seja perceptivel.
Conteudos e repertdrios que tenham significado e vinculo afetivo para os alunos, podem
promover intera¢do natural, aproximando as relagdes. Assim como no ensino presencial, ha os
alunos “presentes” e os “ausentes” em atencdo, e cabe ao professor estimular, dentro do
possivel, as interacdes. Ademais, é essencial a diferenciacdo entre a mera distracdo ou o
siléncio do aluno, porquanto “[...] o siléncio ndo fala, significa. E seu sentido ndo é um, sdo
multiplos. As vezes, é necessdrio entender, em siléncio, o que se quer dizer com o ndo
dizer.” (GONCALVES, 2011, p. 107). Para esta autora, o siléncio virtual requer atengdo e
analise por parte do educador, pois implica vivéncias afetivas significativas e cada forma de
comunicacdo revela um tipo de siléncio.

Em suma, para Santos (2014), estda no caminho correto o professor capaz de integrar

[...] qualitativamente os atores da relacdo educativa, de fornecer
continuamente interatividade e retroacdo, de diminuir a distancia
transacional, de permitir acompanhamento avaliativo tanto formativo
guanto somativo, de manter a memoaria das interagGes, [e] de agregar
diferentes linguagens tecnoldgicas (p. 41).

Por fim, a comunicagao entre os agentes envolvidos no processo precisa assentar-se
sob-bases fluidas, acessiveis, interessadas e motivadoras, a fim de instigar os educandos a
reflexdo, a razdo critica e a autonomia.

4. Consideragoes finais

A motivacdo constante, de educadores e educandos é indispensavel, seja o ensino
presencial ou virtual. Para o professor, a motivacao relaciona-se com a aprendizagem do
educando e com a percepcao do seu papel social bem desempenhado. Para os alunos, a
motivacdo associa-se a curiosidade, que capta a atencdo e |he aponta que determinado

® “Os usudrios gue nasceram a partir de 1990, em um mundo circundado pelas novas tecnologias e que usam as
midias digitais como parte integrante de suas vidas sdo chamados de nativos digitais (Franco, 2013; Prensky,
2001)” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROSA, 2015, p. 604).

I3 f opx (AW
- s L ‘ 2 Pro-Reitoria de Extensio tJFSCQr



de Educacdo e Tecnologias 24/08 até 28/08

a CIET Congresso Internacional 2020

‘ : anc Ressignificando a presencialidade

conhecimento importa e merece ser registrado em sua memaria. Na educacdo, por tanto, a
motivacdo para a aprendizagem passa pelo vinculo entre alunos e professores e entre alunos
e os conhecimentos que, a priori, ndo fazem parte do seu interesse espontaneo; tais vinculos
abrem as portas para a aprendizagem significativa.

As novas disposi¢cdes do cenario educativo (postas pela BNCC) vém normatizar uma
escolarizacdo de viés funcionalista e instrumental, que parece dispor-se, antes, a formacgao
de trabalhadores capacitados para o mercado, do que a cidaddos intelectualmente
emancipados. No entanto, sabe-se que, no mundo dindamico e inconstante vivenciado, a
determinagdo do util para as préximas geragdes é improdutiva, para além de revelar-se uma
meta imaginaria; por outro lado, o sujeito que disponha de autonomia reflexiva e critica,
sabera desenvolver-se em qualquer tempo.

No processo de escolarizagdo construido com significancia, as tecnologias digitais
podem ser de grande valor quando bem utilizadas. Dindmicas e promotoras da autonomia
dos alunos favorecem a formacgdo do individuo emancipado, que procura por conhecimentos
relevantes e, neste processo, dota-se de caracteristicas como pensamento critico,
responsabilidade, autoconsciéncia, disciplina e autonomia. Porém, a construcdo desse
individuo carece de um professor que o saiba conduzir, apoiar, compreender e motivar.

Neste interim, o trabalho por projetos que apontem problematicas e exijam solugdes,
é ressaltado como caminho mais eficaz para a construcdo deste sujeito, por promover,
ademais das caracteristicas anteriormente mencionadas, a capacidade de interacdo,
cooperacao, criatividade e posicionamento ativo e reflexivo dos alunos.

Por fim, entende-se que o destaque e a abrangéncia alcancados, no ano de 2020,
pelas tecnologias digitais no ambito educacional, proporciona um salto quantitativo e
gualitativo no uso e valorizacdo das TDIC por parte dos docentes que, certamente, deixard
um legado notavel na escolarizacdo, ainda que esta, dentro em breve, reestabeleca-se
presencialmente.

Referéncias:
BEDIN, V., FOURNIER, M. (Org.) Aprender. Lisboa: Edi¢Ges texto & grafia, 2014.

BOLSON, R.; ASSOLINI, F. As tecnologias digitais de informagcdao e comunica¢do na
escola. Revide, 2017. Disponivel em: https://www.revide.com.br/blog/elaine-
assolini/tecnologias-digitais-de-informacao-e-comunicacao-n/. Acesso em: 17 maio 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educagdo é a base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, p. 1-468, 2017. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 05 maio 2020.

10
COAN, I. B. F. Construgao de competéncias: o desafio do ensino fundamental na

articulacao entre teoria e pratica. [20127] Disponivel em:
http://coral.ufsm.br/sifedocregional/images/Anais/Eix0%2007/lvonete%20Benedet%20Fern
andes%20Coan.pdf. Acesso em: 07 maio 2020.

COSTA, S.; DUQUEVIZ, B.; PEDROSA, R. Tecnologias digitais como instrumentos
mediadores da aprendizagem nos nativos digitais. Revista Quadrimestral da Associagao

I3 f opx (AW
- s L ‘ 2 Pro-Reitoria de Extensio tJFSCQr



de Educacdo e Tecnologias 24/08 até 28/08

a CIET Congresso Internacional 2020

‘ : anc Ressignificando a presencialidade

Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional. S3o Paulo, v. 19., n. 3., p. 603-610, set./dez.,
2015. Disponivel em:  https://www.scielo.br/pdf/pee/v19n3/2175-3539-pee-19-03-
00603.pdf. Acesso em: 16 maio 2020.

FONSECA, V. Cognicdao, neuropsicologia e aprendizagem: abordagem
neuropsicoldgica e psicopedagdgica. 7. ed., Petrépolis: Vozes, 2015.

GONCALVES, M. |. Educagdo na cibercultura. Curitiba: CRV, 2011.

LUCKESI, C. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

MAIA, H. Fungbes cognitivas e aprendizado escolar. In: MAIA, H. (Org.).
Neurociéncias e desenvolvimento cognitivo. 3. ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2017.

MARTINS, L. A. Pratica docente na modalidade EAD (educacdo a distancia); o papel
do professor. In: MELLO, L.; ROJAS, J. (Orgs). Educagdo, pesquisa e pratica docente em
diferentes contextos. Campo Grande: Life Editora, 2012.

MORA, F. Neuroeducacion: solo se puede aprender aquello que se ama. 2. ed.
Madrid: Alianza Editorial, 2017.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Traducao de Patricia Chittoni
Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SACRISTAN, J.; GOMEZ, A. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

SAMPAIO, M. Um gosto amargo de escola: relacdes entre curriculo, ensino e fracasso
escolar. S3o Paulo: Educ, 1998.

SANTOS, G. Praticas docentes no ambiente virtual. In: CINTRA, R. (Org.) Desafios da
pratica docente na educagdo da infancia. Campo Grande: Ed. Oeste, 2014.

SILVA, M. R. Curriculo e competéncias: a formacdao administrada. Sao Paulo: Cortez,
2008.

SILVA, M. R. Curriculo e competéncias: a reforma do Ensino Médio e as apropriacdes
pelas escolas. Educagdao Unisinos, v. 14, n. 1, p. 17-26, abr. 2010. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/148. Acesso em: 17 fev. 2020.

VARGAS, G. O registro das acbes pedagdgicas na inclusdo escolar: a validade
permanente do registro. In: MAIA, H. (Org). Neuroeducagao e agoes pedagodgicas. 2. ed. Rio
de Janeiro: Wak Editora, 2014.

YOUNG, Michael. O futuro da educagcdo em uma sociedade do conhecimento: o
argumento radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas. Revista Brasileira de
Educagdo, v. 16, n. 48, p. 609-623, set/dez 2011. Disponivel em: 11
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48a05.pdf. Acesso em: 20 jan. 2020.

I3 f opx (AW
- s L ‘ 2 Pro-Reitoria de Extensio tJFSCQr



