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Resumo:

No Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual observou-se que os alunos cegos ndo
compreendiam as imagens dos textos escolares. Realizada uma pesquisa de campo, com
professores de Lingua Portuguesa, em escolas publicas, lecionando alunos do 72 e 9° ano
do Ensino Fundamental, constatou-se que os textos multimodais eram trabalhados
priorizando o ensino da gramdtica ao invés do texto como um género e os professores ndo
apresentavam habilidades para trabalhar com textos imagéticos. Assim, foi elaborada
uma sequéncia diddtica utilizando técnicas da audiodescrigéo e teorias dos autores: Koch
e Elias (2013) - concepgdes de Lingua e a interagdo do sujeito no contexto; Solé (1998) -
estratégia de leitura como meio de produzir conhecimento; Marcuschi (2008) - textos
apresentados como géneros; Rojo (2009, 2012) - prdticas de leitura e o multiletramento;
Temas sobre inclusdo e tecnologia assistiva. A sequéncia diddtica apresentou como
positivo a incluséo por parte dos docentes e alunos, dando-lhes acessibilidade aos textos.
Contudo, o aluno cego néo percebeu o sentido simbdlico e ideoldgico da imagem com a
audiodescrig¢do, resultando numa proposta diddtica — a audiodescricdo, aliada a
procedimentos de andlise de imagens da Gramadtica do Design Visual, Kress e Van Leeuwen
(2006), que descreve o visual de forma analitica.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Leitura. Tecnologia Assistiva. Audiodescrigdo.

Abstract:

At the Pedagogical Support Center for the Visually Impaired it was observed that blind
students did not understand the images of school texts. Conducted a field research, with
Portuguese language teachers, in public schools, teaching students from the 7th and 9th
grade of Elementary School, it was found that multimodal texts were worked prioritizing
the teaching of grammar instead of text as a genre and the teachers did not have the skills
to work with imagery texts.Thus, a didactic sequence was elaborated using audio
description techniques and theories of the authors: Koch and Elias (2013) - conceptions of
Language and the interaction of the subject in the context; Solé (1998) - reading strategy
as a means of producing knowledge;Marcuschi (2008) - texts presented as genres; Rojo
(2009, 2012) - reading practices and multiliteracy; Themes on inclusion and assistive
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technology. The didactic sequence presented the inclusion of teachers and students as
positive, giving them access to texts. However, the blind student did not perceive the
symbolic and ideological sense of the image with the Audio description, resulting in a
didactic proposal - the Audio description, combined with image analysis procedures of the
Grammar of Visual Design, Kress and Van Leeuwen (2006), which describes the visual
analytically.

Keywords: Visually Impared. Reading. Assistive Technology. Audiodescription.

1 Introducgao

Com os avancgos tecnoldgicos e os novos meios de comunicacdo, as informacdes
atingem a sociedade de forma t3o rapida e continua que os textos vdo sendo construidos
através da utilizacdo de diversos recursos semidticos, representados nas formas escritas,
narradas, ilustradas, didaticas e gestuais. Estes recursos fazem parte da linguagem verbal e
nao verbal que compde os textos multimodais em circulagdao nos diversos ambientes sociais,
textos estes que precisam ser trabalhados de forma mais inovadora.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa ministradas no Centro de Apoio Pedagégico ao
Deficiente Visual (CAP-DV), observei que a grande quantidade de textos trazidos da escola
regular pelos alunos cegos, possuia imagens, mas eles ndo as compreendiam. Assim, inferir
gue os professores da escola regular ndo faziam leitura das imagens e, consequentemente, os
alunos nado as interpretavam, surgindo, assim, o problema do estudo: de que maneira os
professores da escola regular realizam a leitura dos textos multimodais para que o aluno cego
interprete e compreenda o conteldo verbal e ndo verbal da imagem? Norteada por esta
inquietacdo, senti a necessidade de elucida-la e contribuir para a elaboracao de aulas que
favoreciam o ensino-aprendizagem dos alunos cegos na escola regular, propondo uma
sequéncia didatica utilizando normas técnicas da audiodescricao, trabalho desenvolvido junto
ao Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), abordando o tema: Uma
perspectiva de trabalho diddtico com leitura e interpretagdo de texto multimodal para alunos
com cegueira na escola regular. Para tanto, o primeiro passo seguido foi reconhecer que a
escola, como espa¢o social de ensino-aprendizagem, ao participar do processo de
conhecimento, propiciado pelos novos recursos semidticos, deve se tornar uma fonte
mediadora entre as representagdes simbdlicas e as propostas didaticas elaboradas para
favorecerem o multiletramento necessario a leitura e interpretacdo desses textos
multimodais. O segundo passo foi o de compreender como os professores exploravam e
apresentavam os textos multimodais em sala de aula para dai intervir, junto a estes
profissionais, apresentando uma proposta de ensino-aprendizagem que os auxiliassem no
desenvolvimento das aulas com textos multimodais no intuito de proporcionar a leitura e
interpretacao desses textos.

Neste cenario, observei o espaco e os atores da escola onde os alunos cegos assistidos 2
frequentavam, vivenciando o seu cotidiano, a fim de identificar quais sdo os textos
multimodais que circulavam na sala de aula e o suporte em que sdo encontrados; observar a
proposta didatica dos docentes e identificar as dificuldades que eles apresentavam na leitura
de textos multimodais quando da mediacdo, visando a interpretacdo e a compreensao, por
parte dos alunos, das imagens; analisar a pratica pedagdgica dos docentes a partir das
observacdes em sala de aula. Sublinho que o foco desta proposta é o professor que, em sua
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atuacdo em sala de aula — ao atender a proposta da Educacdo Inclusiva junto a alunos com
deficiéncia visual na classe regular —, tem a necessidade de realizar a leitura das imagens
contidas no livro didatico e precisa ter conhecimento de como favorecer o acesso a essa
interpretacgao.

Este estudo se justifica pela necessidade de se realizar pesquisas sobre a importancia
de o professor estar preparado para atender a demanda da educacgao inclusiva e contribuir
cientificamente para o desenvolvimento cognitivo das pessoas com necessidades especiais,
além de promover a inclusao destas pessoas, contribuindo, assim, para a pratica educativa, o
que, socialmente, é relevante.

2 Métodos

Neste estudo, foi realizada uma pesquisa de campo — com observa¢des nas aulas de
Lingua Portuguesa, com foco no ensino da gramdtica e redacdao —, durante o periodo de
30/04/2014 a 14/07/2014, em trés escolas: Escola Estadual com o 92 ano do Fundamental I,
em Feira de Santana BA; Escola Municipal e um Colégio Estadual, ambos em Coracdo de Maria-
BA, com turmas do 72 ano do Fundamental Il. Ressalto que estas classes foram escolhidas por
possuirem alunos cegos atendidos no Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP-
DV), instituicdo esta localizada em Feira de Santana-BA. O CAP-DV, como Institui¢cdo
Especializada, é um dérgao governamental que contribui fornecendo mao de obra especializada
(professores e colaboradores) e estrutura funcional, ficando a cargo do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) a oferta de materiais didaticos e pedagdgicos que auxiliam os profissionais da
unidade a implantarem uma metodologia de ensino diferenciada para cada aluno,
dependendo das necessidades de intervencdo. A pesquisa foi constituida de diario de campo,
no qual relato sobre o espaco e o cotidiano escolar do aluno cego e sua inclusao, as atividades
desenvolvidas na sala de aula, a participacdo e a interacdo entre professor e aluno.

Também observei o desenvolvimento do trabalho pedagégico que contempla o ensino
da leitura e a interpretacdo das imagens que circulavam na sala de aula; realizei entrevistas e
apliquei questionarios que serviram como instrumentos para colher informagdes, cedidas por
quatro professores, sobre as concepgdes de lingua, suas praticas pedagdgicas e a inclusao do
aluno com deficiéncia visual no ambiente escolar. Nesta pesquisa, o objetivo se caracterizou
como descritivo, com abordagem qualitativa, que contribuiu para a sele¢ao e analise do estudo
bibliografico e ancora a elaboragdo da pesquisa de campo e as impressdes colhidas nas
observacdes, entrevistas e questionarios.

Para favorecer o desenvolvimento tedrico da pesquisa, busquei o conhecimento e
discussGes sobre o tema através das leituras dos autores: Koch e Elias (2013), que defendem
os processos de leitura, as concepcdes de lingua e a necessidade de o sujeito interagir com o
contexto para compreender os sentidos do texto; Solé (1998), que discorre sobre as estratégias 3
de leitura e a entende como meio de produzir conhecimento, deixando clara a ideia de que ler
é construir novos significados ao conhecimento e que a leitura deve ser realizada com prazer
por parte do leitor. Ainda sobre os tedricos utilizados, trouxe a baila Marcuschi (2008), que
apresenta a ideia de que os textos devem ser apresentados através dos géneros textuais e
observa que no texto sdo implicitos os sentidos sociais, culturais, ideoldgicos, histéricos que
fazem parte das atividades diarias dos alunos; e Rojo (2009/2012), que relata sobre as praticas
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de leitura e escrita em sala de aula e sobre o multiletramento. No decorrer da pesquisa,
tornou-se necessario mencionar sobre o processo de inclusdo, as tecnologias assistivas e
teorias da aprendizagem, temas estes que contribuiram para o desenvolvimento deste estudo
e para transformar minha concepcao de lingua. Logo, passei a entender que a lingua é viva,
estd em constante movimento e é o locus social e cultural do aluno e ndo deve ser ensinada a
margem dessa realidade.

3 Resultados

Nas observacdes foram identificadas as acdes em sala de aula, a proposta pedagdgica,
metodoldgica e educacional, aplicadas pelos educadores, a fim de atender a demanda do
ensino-aprendizagem dos alunos, envolvendo também o processo de inclusdo.

A leitura e a interpretagdo dos textos multimodais em sala de aula dependem da
exploracdo dos conteldos tematicos que favorecem a aquisicdo de conhecimentos para a
associacdo do tema a imagem. Para o aluno DV, essa associacdo é realizada através da
descricdo das imagens, explanacdo do tema e o conhecimento de mundo do aluno; no
entanto, essa associacdo nem sempre é realizada. Por isso, ao perceber dificuldades de leitura
e interpretacdo dos textos multimodais e entender que esses textos imagéticos contribuem
para a compreensao do conhecimento sobre o contexto, a ideologia e a realidade sociocultural
do aluno DV, tornou-se necessario um estudo sobre o que foi elaborado apds pesquisa de
campo com levantamento de dados colhidos durante observagdes em sala de aula referente
ao trabalho das professoras/informantes. Com base nas analises, no plano de ensino, as
professoras/informantes elaboram planejamento conforme o contetddo do livro didético, os
pressupostos da educacdo basica sob os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCN, 1997). O material pedagdgico do aluno cego é igual ao dos alunos videntes
nao contemplando o Braille ou textos em audio.

Durante a observacdo nas aulas, identifiquei diferentes praticas educativas que
envolviam atencdo, afinidades socioafetivas e aprendizagem. No entanto, com o uso de textos
multimodais, ndo houve a devida exploracdo da imagem de forma a promover o letramento
visual dos alunos. Quanto ao aluno cego, este participava das aulas realizando a maioria das
atividades de forma oral, contando com o apoio dos colegas e sem haver a associagao entre o
conteldo textual, apresentado no livro didatico, e o contexto em que eles estdo inseridos,
cendrio apontado por Marcuschi (2008) ao analisar o livro didatico, sublinhando que os textos
encontrados neste material ndo representam a realidade do aluno e que cabe a escola oferecer
textos que atendam esta necessidade. As intencOes expostas nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa nao favorecem a proposta do PCN que entende o ensino da lingua como meio de
provocar no professor a reflexdo sobre os objetivos da educag¢do que é o de contribuir para a
formacdo de alunos criticos e autbnomos (BRASIL, 1998). Com base nesta assertiva, observei
gue os textos apresentados neste recurso didatico também nao condiziam com a realidade
dos alunos DV e que, consequentemente, este recuso se torna irreal para este aluno.

[...] A garantia de que o livro didatico serd uma realidade
permanente na educac¢do do aluno cego esta diretamente ligada a que
tenhamos um efetivo programa de ensino Braille para professores,
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pais, comunidade em geral, transcritos e revisados. (SILVA FILHO, 2001,
p.32).

Além disso, para atender a inclusdo do cego na escola regular, sdo necessarios materiais
em Braille ou audiodescritos para serem distribuidos na comunidade escolar e externa.

No decorrer das observagdes, identifiquei que os textos multimodais sdo utilizados
como pretexto para o ensino da gramatica, ndo havendo explora¢do do género textual e
audiodescri¢dao das imagens. Compreendi, dessa maneira, que o processo de inclusao do aluno
cego fica comprometido, pois a formagao desses professores de Lingua Portuguesa nao
satisfaz a educacdo inclusiva. Para atuar junto ao aluno DV, os professores devem reconhecer
que sua aprendizagem é constituida de vérias formas. Todavia, é preciso que o educador
analise suas concepg¢des de lingua para percorrer o caminho da inclusdo, transformando-as.

Apds observar as praticas das professoras, contextualizar e analisar as entrevistas,
questionarios, e refletir sobre os resultados, percebi a necessidade de aprofundar
conhecimentos em rela¢do a leitura das imagens dos textos e verifiquei a ndo inclusdao do
aluno DV nas respectivas escolas por falta de acessibilidade e o devido letramento necessario.
Por isso, para atender um ensino inclusivo, elaborei uma proposta didatico-pedagogica que
forneca ao professor conhecimentos sobre a descricdo-interpretativa das imagens para o
aluno cego, utilizando a audiodescricao. Tal intervencgao foi aplicada para favorecer a inclusao
e a acessibilidade do aluno cego na sala de aula regular; e proporcionar a formacdo de alunos
leitores que consigam interpretar as imagens de forma critica e autbnoma, contemplando a
compreensao dos significados simbdlicos, ideoldgicos e sociais que estdao implicitos nos textos
multimodais.

4 Audiodescrigao-tecnologia assistiva

Os conceitos para os alunos cegos, de acordo Batista (2005), sdo aquisi¢cdes adquiridas
através das representacGes mentais, obtidas das experiéncias tatil, auditiva e olfativa,
relacionadas a linguagem e a interacdo do aluno DV com o meio. A estrutura cognitiva de uma
pessoa com deficiéncia visual é formada através da interacdo com o mundo, quando aprende
a associar significados e construir o conhecimento, criando as proprias hipéteses que o conduz
a leitura de mundo. Todavia, em alguns ambientes, o aluno depende de outros métodos para
realizar a interpretacdo e passa a depender dos recursos funcionais que garantam a
acessibilidade, adentrando em todos os contextos socioculturais que favorecem a inclusao.

Este processo de inclusdo, em alguns ambientes, depende da adaptacdao de materiais
propiciados pelas novas tecnologias, denominadas de Tecnologias Assistivas — termo ainda
novo, atrelado ao desenvolvimento tecnolégico, segundo Bersch (2013) —, sdo recursos 5
funcionais que promovem a acessibilidade de pessoas com deficiéncia em atividades escolares
e sociais. Foi instituido pela Portaria n2 142/2006, pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT) e pelo
Decreto n?2 5.296/2004, no ambito da Secretaria Especial de Direitos Humanos, com o objetivo
de legitimar o desenvolvimento de tecnologias que proporcionem a pessoa, com deficiéncia,
meios tecnolégicos que favorecam sua inclusdo em diversos ambientes, especialmente o
escolar.
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Outra forma de auxiliar no conhecimento e desenvolvimento sociocognitivo dos cegos
¢é a audiodescri¢cdo que transforma o conteudo visual em verbal, o que torna possivel a leitura
de imagens, possibilitando o acesso a cultura e a informagdo, contribuindo para a
acessibilidade ao favorecer a inclusao cultural, social e escolar.

A audiodescrigao de imagens no Brasil é realizada através das técnicas do Mecdaisy,
Resolugdo n2 21/2012, que foi constituida através da Lei 10.753/2003, que instituiu a Politica
Nacional do Livro e assegurou as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura. Essa técnica
basea-se nas diretrizes do Audio Description Coalition (2007-2008), que sdo normas
internacionais para a audiodescri¢do criada nos USA. O Decreto n? 5.296/2004, Art. 58,
estabelece como fungdo do poder publico adotar mecanismos de incentivo para tornar
disponiveis os textos publicados no pais. Ja o Decreto 7084/2010, Art. 28, determina que o
MEC, através do programa de material didatico, garantird a acessibilidade ao publico alvo e
aos seus professores (BRASIL, 2012). Neste caso, Franco e Silva (2010) observam que, com a
promulgacdo do Decreto 5.296/2004, a audiodescricdo tornou-se um direito adquirido e
garantido pela legislacdo, por isso é recomenddvel que a sociedade académica discuta os
temas relevantes e amplie o seu conhecimento para atingir o objetivo de expandir o poder do
cego de interagir com o meio e promover o desenvolvimento sociocognitivo.

Para realizar a audiodescricdo de forma que o aluno interprete as imagens, é necessario
a prdatica de multiletramento, oportunizando conhecimentos prévios. Além disso, sdo
premissas para a alfabetizacdo do DV: consciéncia da qualidade tatil dos objetos, da forma,
representacao grafica e sistemas de simbologia. Portanto, esses fatores sdo importantes como
pré-requisitos na leitura de imagens.

A audiodescricdo trabalha com a passagem da linguagem imagética para a linguagem
verbal (VIERA; LIMA, 2014), e permite o processamento das informagdes ao realizar a tradugao
de uma linguagem para outra, mantendo o maior nivel possivel de fidelidade entre o que esta
em uma linguagem e o que é veiculado, sendo mais importante preservar a integridade da
mensagem do que fazer uma correspondéncia literalizante, palavra por palavra, elemento por
elemento. Para audiodescrever as imagens se faz necessario atentarmos para algumas
guestdes — o que descrever? Quem? Como? Quando? Onde? — que variam de acordo com o
manual técnico para audiodescricdo ou experiéncia empirica do audiodescritor.

4.1 Ensino-aprendizagem com a sequéncia diddtica

Neste espaco, sdo apresentadas as intervencOes, através de sequéncia didatica, a
partir da construcdo, aplicacdo e avaliacdo, apoiadas na audiodescricdo, as quais foram
realizadas nas escolas com a finalidade de trabalhar com géneros textuais e proporcionar,
junto ao aluno DV, a inclusdo na sala de aula e a construcdo de conceitos. Objetivando,
também, a conscientizacdo, por parte do professor, da importancia de se realizar aulas 6
planejadas de acordo o género a ser estudado; realizar leitura das imagens com a turma;
interpretar e compreender os textos multimodais que circulam na sala de aula. As sequéncias
didaticas foram realizadas nas trés escolas observadas, porém, houve a necessidade de um
recorte e, por esta razao, encontra-se a intervencao didatica realizada no Colégio Estadual —
em Coracdo de Maria-BA, na turma do 72 ano do Fundamental Il.
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Na unidade escolar citada, realizei uma dindmica de estimulacdo tatil envolvendo toda
aturma e a professora. O objetivo dessa pratica foi sensibiliza-los a desenvolverem habilidades
perceptivas e utilizar os 6rgdos do sentido, sem a visdo, para realizar uma leitura de objetos
através da associacdo com outros objetos ja conhecidos, além de conscientizar o grupo a
respeito da inclusdao do aluno com deficiéncia visual.

Na audiodescrigao, a leitura da tirinha, Menino maluquinho almogo na casa de Julieta,
do cartunista Ziraldo Alves Pinto (S/D), foi narrada para o aluno e professor identificarem o
contexto e a situagao. Alguns alunosndo identificaram todas as situa¢des contidas na tirinha.
Por isso, ha necessidade de seguir as normas da audiodescricdo conforme as técnicas do
Mecdaisy. Algumas informagdes sdo essenciais: apresentar os personagens e o cendrio, enredo
com acgoes, saliéncias, expressdes faciais, gestos, destaque de letras e pontuagées, formato
dos balGes, cores para chamar atengao, tempo verbal no presente, adjetivos e advérbios sem
dar interpretacdo e, por fim, relatar apenas as informagdes que possibilitam o conhecimento
sobre o que estar sendo descrito. Nesta atividade, os alunos compreenderam a leitura porque
conseguiram associar a situagdes cotidianas.

Dando prosseguimento a didatica, a turma produziu tirinhas de humor/critica social
aplicando a audiodescrigao.

No ato da leitura, observei que tanto a professora quanto os alunos ndao conseguiram
descrever algumas imagens de forma compreensiva. Este fato ocorreu em razao de as imagens
terem sido lidas de forma superficial sem contemplar os sentidos simbdlicos e ideoldgicos
constantes nas imagens — que possuem subjetividade — devido a audiodescricdo ndo fornecer
uma apresentacdo descritiva que leve em conta esses sentidos. Contudo, eles compreenderam
a importancia do género e suas caracteristicas, apesar da dificuldade que o aluno DV
apresentou em compreender a descricdo de algumas imagens. Este resultado confirmou a
necessidade da realizacdo de um trabalho com os alunos, particularizando o tipo textual
descricdo, na forma oral e escrita. No que diz respeito ao docente, o direcionamento seria
dado para um trabalho mais focado no tipo textual descricio com énfase na audiodescricdo.
Por fim, foi aplicado um questionario direcionado aos alunos e a professora com o propdsito
de verificar sobre o que eles compreenderam da aula e as impressdes, individuais, sobre as
sequéncias didaticas com a utilizacdo da audiodescricdo. Os resultados da intervencdo didatica
englobam todas as unidades escolares foco desta pesquisa.

Durante as intervencbes, em sala de aula, trabalhei a identificacdo sensorial: tato,
audicdo, olfato e paladar. Apresentei dindmicas com a finalidade de conhecerem as sensacdes
provocadas pela falta da visdo. Neste caso, os alunos e professores compartilharam as
sensacoes identificadas e fizerem uma leitura dos objetos — formas, aromas, gostos e sons —
para que percebessem e identificassem o que estavam tocando, sentindo, cheirando e/ou
ouvindo.

Cada aluno e professor emitiu sua opinidao de como reconheceram os objetos; alguns
relataram que com o toque distinguiram a forma; outros, com o paladar, ao morderem o
objeto; e outros, cheirando o objeto e até ouvindo os sons que eles emitiam. Entdo, os alunos
reconheceram os objetos por terem conhecimentos prévios. O aluno cego nao reconheceu um
dos objetos devido a sua associacdo a outro objeto. O ocorrido reforca a necessidade e a
importancia de conhecimentos prévios para que a interagao ocorra.
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Nas intervencdes, além da dindmica de sensibilizacdo, foram expostos alguns géneros
textuais multimodais e realizada a audiodescricdo de imagens a fim de apresentar aos
professores e alunos as técnicas da audiodescricdo e os parametros necessarios para a
producdo e leitura de imagens. No entanto, nas entrevistas com os alunos, identifiquei que
alguns ndo conseguiram realizar a leitura e interpretacdo das imagens devido a falta de leitura
compartilhada, exploragao maior dos conhecimentos prévios e das praticas de leitura visual,
que permitem o conhecimento da semidtica social e conduz o leitor a compreender o
contexto, a ideologia e os significados em cada imagem. O mesmo fato aconteceu quando da
andlise das entrevistas com os professores, que passaram a ter interesse em compreender
como incluir os alunos com deficiéncia visual, dominando a leitura de imagens de forma que
contemple a interpretagdo. E esta inclusdo foi um ponto positivo para os docentes que
passaram a incluir os alunos com deficiéncia visual nas aulas — dando-lhes acessibilidade aos
textos; para os alunos DV, passaram a ler textos imagéticos e interagir com os demais colegas;
e para a agregac¢do da turma, caracterizando um bom comego para que, de fato, ocorra a
inclusdo social. Isto é acessibilidade.

5 Consideragoes finais

Este estudo foi em busca da construcdo de uma proposta didatica para o ensino-
aprendizagem de leitura, a qual proporcionasse, ao aluno com deficiéncia visual, a
interpretacao de textos multimodais, sobretudo os que circulam no contexto escolar. Por isso,
foram observadas as estratégias de leitura desse tipo de texto, utilizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa ao mediar a relagdo dos alunos com tais textos em sala de aula.

Os resultados mostraram que para realizar a leitura de imagens é preciso o letramento
visual; no caso do aluno DV, este letramento é realizado através da leitura compartilhada com
materiais. A leitura tatil de objetos na aplicacdo dos conceitos que envolvem a leitura e
interpretacao dos textos multimodais. O letramento visual traz praticas de leitura e escrita
construidas no contexto social do aluno. Na escola, as dificuldades enfrentadas pelo professor
(salas cheias, falta de material didatico, conhecimentos para atender o aluno DV, acessibilidade
e outros) ndo colaboram com o desenvolvimento sociocognitivo dos alunos da escola regular,
desfavorecendo a atuacdo do educador para desenvolver esse letramento.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, essa realidade é agravada, pois a lingua é viva e se
transforma para adaptar-se ao contexto social do aluno, sendo manifestada nos textos
multimodais, que exigem do professor a leitura para a interpretacdo. Em campo, as
observacdes realizadas com os participantes para compreender como eram as aulas com a
leitura dos textos multimodais, mostraram-me que ndo havia um trabalho sistematico com o
uso dos géneros textuais apresentados. Além disso, suas concep¢des de lingua e praticas
metodoldgicas ainda estdo presas ao que é tradicional, o que dificulta o trabalho com leitura
na perspectiva interacional. Nesse contexto, para favorecer a leitura interpretativa dos textos
multimodais, é necessdrio um trabalho que conscientize os professores para a importancia do
texto além da gramatica. Isso implica que o trabalho de leitura deve ser realizado sempre com
géneros textuais, levando em consideracdo o texto em sua plenitude e ndo apenas frases
isoladas.
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Além disso, é necessario que os professores, criem um ambiente de acolhimento ao
aluno DV e trabalhem a conscientizacdo dos alunos ndo cegos para com a problematica.
Evidentemente, fica claro que nas intervencdes com sequéncias didaticas, a utilizacdo das
técnicas da audiodescricdo é importante, mas ndo do modo usual. Pois, deve-se pressupor
que, para a leitura de imagens, o professor considere o conhecimento de mundo dos alunos,
de forma a ativar os conhecimentos prévios deles; promova o multiletramento com foco no
letramento visual; e prepare os alunos para compreenderem os simbolos, reconhecendo o
contexto e a ideologia construida em cada imagem. Dessa forma, na audiodescricio ha
determinadas categorias para atender essa leitura.

Constatei que a audiodescricdo é uma necessidade para o aluno DV, todavia para
propicia-lo a interpretar o sentido simbdlico e ideoldgico da imagem, os principios da
Gramatica do Design Visual (GDV) que descreve o visual de forma analitica através da leitura
da imagem contextualizada e da analise interpretativa que identifica os simbolos nas imagens,
fornecerd meios para desenvolver a interpretacdo. Essa gramdtica ndo é vista como um
conjunto de regras, mas sim um conjunto de recursos socialmente elaborados para a
construcdo de significados. Criada por Guther Kress e Van Leeuwen (2006), a GDV analisa as
imagens baseada na Gramatica Sistémica Funcional (GSF). Essa gramatica foi proposta por
Halliday (1985), afirmando que a gramatica vai além de regras formais, representa padrées de
experiéncias e faz com que os humanos criem um quadro mental e dé sentidos a suas
experiéncias.

Logo, a partir deste estudo, pretendo aplicar cursos de intervencdo pedagdgica, junto
aos professores para estimuld-los a utilizar leitura de imagens na sala de aula e possibilitar ao
aluno a interpretacdo dos textos multimodais, quando serdo apresentadas as normas técnicas
da audiodescricdo aliadas as propostas da GDV. Para atender esta demanda, novas sequéncias
didaticas serdo elaboradas. Considerando a sala de aula um espaco de inclusdo, é
imprescindivel que os docentes sempre estimulem a integracdo do grupo, organizando aulas
que promovam esta interagdo. Por isso, para atender a proposta da educagdo, neste estudo, a
perspectiva de ensino lanca um desafio aos educadores de Lingua Portuguesa que atendem
educando com deficiéncia visual: mediar o ensino-aprendizagem a partir de leitura de textos
multimodais com imagens, fazendo parte da realidade do contexto escolar através de uma
descrigao que utiliza a audiodescrigdo e os mecanismos de andlise das imagens proposta pela
GDV, norteadas pelos conceitos da Semidtica Social, que apresentam principios tedricos e
metodolégicos para a leitura de imagens em interacdo com o letramento visual que é
representado na sala de aula com a utilizacao dos textos multimodais.

Portanto, este trabalho de pesquisa possibilitou a mim e a todos os envolvidos a
ampliacdo dos conhecimentos sobre as relagdes de ensino-aprendizagem, principalmente os
gue envolvem alunos com necessidades educacionais especiais, de forma particular,
deficientes visuais, combatendo a marginalidade e favorecendo a qualidade de vida e inclusdo
nos diversos espacos de circulagdo do aluno DV.
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